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 




م دليل المعلم لمادة الرياضيات، آملين أن يكون لكم المرشد في تدريس المادة، والداعم في تقويم  يسرنا أن نقدِّ

الطلبة، بما يحقق الأهداف المنشودة من تدريس الرياضيات.
ويشتمل هذا الدليل على الآتي:


ا، وتبرز النقاط المحورية التي يركز عليها المنهج في هذا الصف،  ا وتربويًّ توضح هذه المقدمة كيفية بناء السلسلة علميًّ

التقويم،  الدليل، وأنواع  المتبعة والمتنوعة في  التدريس  ا، وأساليب  ا والمترابطة رأسيًّ أفقيًّ المتوازنة  السلسلة  وفلسفة 
وأدواته المقترحة، التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبة.

 
والترابط  العامة،  الفكرة  تتضمن  عليه  نظرة عامة  بتقديم  في كل فصل  المعلم  دليل  ويبدأ  إلى فصول.  المقرر  توزيع  تم 
للفصل  ا  مخططً م  يقدّ ثم  فيه.  الرئيسة  للمفردات  ا  وشرحً  ،￯الأخر والصفوف  الصف  خلال  الفصل  لموضوع  الرأسي 
كما  للتدريس.  المقترحة  الزمنية  والخطة  التقويم،  وأدوات  تدريسها،  ومصادر  ومفرداتها،  وأهدافها،  الدروس  يتضمن 
ا للمعلم من خلال صفحة  م دعمً ؛ لربط موضوع الفصل مع مواد ومجالات تعليمية مختلفة. ثم يقدّ يقترح الدليل أنشطةً

استهلال الفصل الموجودة في كتاب الطالب وكيفية الإفادة منها في تقديم موضوع الفصل.

 
م الدليل كل درس بعرض هدفه ومفرداته والمواد والوسائل المقترح استعمالها في تدريسه، ويعرض أحيانًا الخلفية  يقدّ
م  ا أم لا، في فهم المحتو￯ الرياضي للدرس. كما يقدّ الرياضية لموضوع الدرس، التي تساعد المعلم، سواءً أكان متخصصً
أنشطة مقترحة تراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وبأساليب تدريس متنوعة، تساعد المعلم في التدريس. ويعرض مسألة 

إحماءٍ مقترحة يمكن أن يبدأ بها المعلم درسه.
بعد ذلك يعرض الدليل الدرس بخطوات محددة هي:

.￯نشاط أو أكثر يمكن للمعلم الاختيار بينها لتقديم الدرس، كما يمكنه ابتكار أنشطة أخر 
م خطة تدريس   مقترحات للمعلم حول كيفية تدريس الدرس، تتضمن أسئلة حوارية وأنشطة مقترحة، كما يقدّ
أو  الدرس  الطلبة في مفاهيم هذا   ￯المتوقعة لد الشائعة  الخطوة الأخطاء  الدليل في هذه  للمعلم. ويبرز  بديلة مقترحة 

مهاراته.
ة) حسب مستويات الطلبة وتحقق أهداف الدرس. هة ومستقلّ  تدريبات متنوعة (موجّ

ا للمعلم للتأكد من مد￯ استيعاب الطلبة للمفاهيم وإتقانهم   مقترحات لتقويم الدرس، كما يتضمن مقترحً
مة في الدرس.  للمهارات المقدّ

 
م السلسلة أساليب متنوعة لتقويم الطلبة (التشخيصي والتكويني والختامي). تقدّ

 
في هذا الجزء صورٌ من أوراق العمل التي يمكن للمعلم نسخها وتوزيعها على الطلبة لاستخدامها في التدريس.

م هذا الدليل لزملائنا المعلمين والمعلمات، لنأمل أن يحوز اهتمامهم، ويلبي متطلباتهم لتدريس هذا  ونحن إذ نقدّ
المقرر، ويساعدهم في أداء رسالتهم.


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
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .٨ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٨ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٨ جـ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .٨
 . . . . . . . . . . . ١٠ أ١-١ التصنيف وفق خاصية واحدة
 . . . . . . . . . . ١٢ أ١-٢  أمثلها
 . . . . . . . . . ١٤ أ١-٣ التصنيف وفق أكثر من خاصية
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٦ أ١-٤ يساوي 
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٨ أ١-٥ أكثر من، أقل من.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ٢٠
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢١
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢١ أ

١


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .٣٨ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٣٨ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٣٨ د

٣


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢٢ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢٢ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢٢ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .٢٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢٤ أ٢-١ الأعداد ١، ٢، ٣
 . . . . . . . . . ٢٦ أ٢-٢ قراءة الأعداد ١، ٢، ٣ وكتابتها
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٢٨ أ٢-٣ العددان ٤، ٥
 . . . . . . . . . . . ٣٠ أ٢-٤ قراءة العددين ٤، ٥ وكتابتهما
 . . . . ٣٢ أ٢-٥  أرسم صورة
 . . . . . . . . . . . . . . . . ٣٤ أ٢-٦ قراءة العدد صفر وكتابته

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ٣٦
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٣٧
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٣٧ أ

٢


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٢ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٢ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٢ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٤ أ٤-١ العددان ٦، ٧ 
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥٦ أ٤-٢ العدد ٨ 
 . . . . . . . . . ٥٨ أ٤-٣ قراءة الأعداد ٦، ٧، ٨ وكتابتها
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٦٠ أ٤-٤ العددان ٩، ١٠
 . . . . . . . . . ٦٢ أ٤-٥ قراءة العددين ٩، ١٠ وكتابتهما
 . . . ٦٤ أ٤-٦  أرسم صورة
 . . . . . . . . . . . . . . . . ٦٦ أ٤-٧ مقارنة الأعداد حتى ١٠
 . . . . . . . . . . . . . . . . ٦٨ أ٤-٨ ترتيب الأعداد حتى ١٠
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٠ أ٤-٩ العد الترتيبي

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ٧٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٣
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٤

٤


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٦ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٦ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٦ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٦
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٧٨ أ٥-١ العددان ١١، ١٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٨٠ أ٥-٢ الأعداد ١٣، ١٤، ١٥.

٥

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .٣٨
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤٠ أ٣-١ فوق، وتحت
 . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤١ أ٣-٢ أعلى، وأوسط، وأسفل
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤٢ أ٣-٣ قبل وبعد
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤٣ أ٣-٤ تحديد الأنماط
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤٥ أ٣-٥ إنشاء الأنماط
٤٧ أ٣-٦  أبحث عن نمط 
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٤٨ أ٣-٧ أنماط الحركة

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ٥٠
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥١
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٥١ أ

 




 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٤ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٤ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٤ جـ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٤
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٦ أ٦-١ الصباح، والمساء
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٨ أ٦-٢ أيام الأسبوع
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٠ أ٦-٣ التقويم
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٢ أ٦-٤ قراءة الساعة
 . . . ١٠٤ أ٦-٥  أنشئ جدولاً

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ١٠٦
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٧
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٧ أ

٦


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٨ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٨ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٨ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٠٨
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١١٠ أ٧-١ المجسمات

٧-٢ تصنيف المجسمات: يتدحرج، يتراص، 
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١١٢ أينزلق
 . . . . . . . . . . . ١١٤ أ٧-٣ الأشكال المستوية والمجسمات
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١١٦ أ٧-٤ المربع والمستطيل
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١١٨ أ٧-٥ الدائرة والمثلث
 . . . . ١٢٠ أ٧-٦  أرسم صورة
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٢ أ٧-٧ الأجزاء المتساوية
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ١٢٣
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٣ أ

٧


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٤ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٤ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٤ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٤
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٦ أ٨-١ قصص الجمع
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٢٨ أ٨-٢ تمثيل الجمع
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٣٠ أ٨-٣ جمل الجمع
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٣٢ أ٨-٤ جمع الصفر 
 . . . . . . . . . . ١٣٣ أ٨-٥  أمثلها
 . . . . . . . ١٣٤ أ٨-٦ طرائق تكوين الأعداد ٤ و ٥ و ٦
 . . . . . . . ١٣٦ أ٨-٧ طرائق تكوين الأعداد ٧ و ٨ و ٩
 . . ١٣٨ أ٨-٨ طرائق تكوين الأعداد ١٠ و ١١ و ١٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤١ أ٨-٩ الجمع الرأسي

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ١٤٣
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٤
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٥ أ

٨


 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٦ أ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٦ ب
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٦ د
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٦
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٤٨ أ٩-١ قصص الطرح
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٥٠ أ٩-٢ تمثيل الطرح
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٥٢ أ٩-٣ جمل الطرح
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٥٤ أ٩-٤ طرح الصفر والكل
 . . . . ١٥٥ أ٩-٥  أخمن وأتحقق
 . . . . . . . . . . . . ١٥٦ أ٩-٦ الطرح من الأعداد ٤ ، ٥ ، ٦
 . . . . . . . . . . . . ١٥٨ أ٩-٧ الطرح من الأعداد ٧ ، ٨ ، ٩
 . . . . . . ١٦٠ أ٩-٨ الطرح من الأعداد ١٠ ، ١١ ، ١٢
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٦٢ أ٩-٩ الطرح الرأسي

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ١٦٤
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٦٥
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٦٧
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٦٩
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ١٧٢

٩

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٨٢ أ٥-٣ العددان ١٦، ١٧
٨٤ أ٥-٤  ابحث عن نمط 
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . ٨٦ أ٥-٥ الأعداد ١٨، ١٩، ٢٠.
 . . . . . . . . . . . . . . . . ٨٨ أ٥-٦ مقارنة الأعداد حتى ٢٠
 . . . . . . . . . . . . . . . . ٩٠ أ٥-٧ ترتيب الأعداد حتى ٢٠
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 

أهلاً بك في

عالم الرياضيات
··

 

 
التسلسل  من  التحقق  على   ￯للمحتو الرأسي  الترابط  يساعدك 
صف  من  وتتابعها  والتعميمات،  والمهارات  للمفردات  الدقيق 
تقديمه  يتم   ￯المحتو بأن  الثقة  يمنحك  وهذا  آخر.  صف  إلى 
سد  على  يساعد  كما  المناسبة،  الأوقات  في  وتقويمه  وتعزيزه 
توجيه  من  يمكنك  مما  المبرر،  غير  التكرار  وتجنب  الثغرات 

تدريسك وتكييفه ليتلاءم مع حاجات الطلبة.

 
ا من الصف  إن الترابط الرأسي القوي بين الأساليب التدريسية بدءً
إلى  الابتدائية  المرحلة  من  الانتقال  الطلبة  على  ل  يسهّ الأول 
والوسائل  والتقنيات،  المفردات،  تعمل  إذ  فالثانوية.  الإعدادية، 
عوامل  من  التقليل  على  والمعالجة  الدرس،  وخطة  الحسية، 
ينتقلون  عندما  الطلبة  بعض  يواجهها  التي  والتشويش  الصعوبة 

عبر الصفوف المختلفة.
 

 على تصاميم بصرية متسقة من صف  تشتمل صفحات 
إلى  مرحلة  من  بسلاسة  الانتقال  على  الطلبة  تساعد  آخر،  إلى 
تكون طريقة  والنجاح عندما  للتعلم  دافعيتهم  تزداد  أخر￯، كما 

التعامل مع هذه الصفحات مألوفة لديهم.
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  

 
ا في  بينت نتائج البحوث أن ٨٠% من الطلبة الذين يظهرون نجاحً
بالكليات  يلتحقون  العاشر  الصف  في  والهندسة  الجبر  مجالي 
اهتمت  ذلك  على  وبناءً  وينجحون.  العلاقة،  ذات  الجامعية 

 بالخرائط المفاهيمية وطورتها.

 
تشخيصية،  للتقويم؛  متعددة  مصادر    هذه  تتضمن 

وتكوينية، وختامية، إضافة إلى خطط علاجية، وإثرائية.

 
التي  والمفاهيم  المهارات  على  تركز  بحيث    تطوير  تم 

يواجه الطلبة صعوبات فيها؛ مثل حل المسألة في كل صف.

 
علاجية،  ا  وخططً أنشطة  تتضمن  متنوعة  مصادر    توفر 

ا لنتائج الطلبة على التقويم التشخيصي. وأخر￯ إثرائية وفقً

الطلبة  أخطاء  تعرف  وتتضمن       
والمهارات  المفاهيم  بمراجعة  وذلك  ومعالجتها؛ 
المتعلقة بها قبل الانتقال إلى تدريس المعرفة الجديدة.

بدائل  استعمال  وتتضمن       
المختلفة  التعلم  أنماط  تناسب  متنوعة  واستراتيجيات 

لد￯ الطلبة.

 
ا، من خلال  ر أداءه مهنيًّ ا عديدة للمعلم ليطوّ توفر  فرصً
المحوسبة،  والرياضيات  الفيديو،  مثل:  إضافية،  تعليم  طرق 
ا متكاملاً من الصف  ا رأسيًّ ًـ والمواقع الإلكترونية المترابطة ترابط

الأول إلى الصف الثالث ثانوي.




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
 

 


 

 
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 


 







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
































المحتويات


 


 

 

 

 



 





 

 

 







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

































المحتويات



 

 

 

 

 



 

 

 


 







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


























































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















































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





















































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


















 

تساعد البحوث المستمرة مع الطلبة والمعلمين والأكاديميين والخبراء على بناء جميع برامج الرياضيات 
من الصف الأول الابتدائي إلى الصف الثالث الثانوي على أسس قوية متينة.

قاعدة البحوث


.￯دراسات طويلة المد  •

تقويمات نوعية للبرامج.  •

تساعد البحوث المستمرة مع الطلبة والمعلمين والأكاديميين والخبراء على بناء جميع برامج الرياضيات تساعد البحوث المستمرة مع الطلبة والمعلمين والأكاديميين والخبراء على بناء جميع برامج الرياضيات 
من الصف الأول الابتدائي إلى الصف الثالث الثانوي على أسس قوية متينة.من الصف الأول الابتدائي إلى الصف الثالث الثانوي على أسس قوية متينة.


تقويم المعايير الوطنية.  •

بحوث نوعية لحاجات   •

سوق العمل.
بحوث خاصة   •

بالمحتو￯ العلمي.


ن درجات  مؤشرات على تحسّ  •

الاختبارات.
بحوث شبه تجريبية لفاعلية البرامج.  •



  

 لبرامج الرياضيات


قاعدة البحوث الخاصة بطرائق التدريس.  •

اختبارات صفية تجريبية.  •

لجان المعلمين الاستشارية.  •

مراجعون ومستشارون أكاديميون.  •





٢٠٠٦ م  عام  في  الرياضيات  لمعلمي  الوطني  المجلس  اعتمد 
بالعمق  تتسم  الثامن،  الصف  حتى  صف  لكل  أساسية  ا  نقاطً
والاتساع بشكل لولبي عبر الصفوف، وتركز على الموضوعات 
الرياضية الأكثر أهمية لكل صف، حيث تتضمن هذه الموضوعات 
ا  ًـ أساس تشكل  وإجراءات  ومهارات  ومفاهيم  مترابطة  ا  أفكارً

للفهم والتعلم المستمر. 

لتعميق  اللازم  الرياضي   ￯المحتو المحورية  النقاط  هذه  تحدد 
المختلفة في كل صف، ولا  الرياضية  الطلبة للموضوعات  فهم 
المسألة فحسب، بل على  إلى الإجابة عن  التوصل  تقتصر على 
تطبيقها.  تم  التي  ــراءات  الإج وصحة  وتبريرها،  تفسيرها، 
 ، تطوير  لعمليات  ا  رئيسً مدخلاً  النقاط  هذه  وتستعمل 
الطلبة على  تساعد  مراعاتها بصورة  المؤلفون على  وقد حرص 

تعميق فهمهم وإدراكهم.

( NCTM المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات )













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

 

تحدد النقاط المحورية للسلسلة الأفكار الرياضية الأساسية في هذا الصف، وهي ليست موضوعات غير مترابطة، أو قائمة شطب يجب 
ا لدراسة الرياضيات في المستقبل. ويمكن  ا لعملية التدريس في مستو￯ صفي معين، وتعد أساسً تحقيق محتوياتها بإتقان، ولكنها توفر إطارً

www.nctm.org/focalpoints :الاطلاع على الوثيقة كاملة على الموقع




وحل  كميات  عن  للتعبير  ويستعملونها  الأعداد  الطلبة  يكتب 
مسائل عليها؛ كعدِّ أشياء في مجموعة، وإنشاء مجموعة تحتوي 

ا معطى من الأشياء، ومقارنة المجموعات وترتيبها. عددً
كما يختار الطلبة خطة الحل المناسبة ويطبقونها في حل مسائل 
على الكميات، وقد يجمعون أكثر من خطة لحل مسألة واحدة. 
وضمن  صغيرة  مجموعات  في  العناصر  عدّ  الطلبة  ويستطيع 

ا العد عكسيًّا. مجموعات مركبة، كما يستطيعون أيضً
ويمثِّلونها  ويرتبونها،   ١٠٠ ضمن  الأعداد  بين  الطلبة  ويقارن 
لترتيب الأعداد  على صورة آحاد وعشرات، ويوظفون فهمهم 

ضمن ١٠٠ في تمثيلها على خط الأعداد.
       


يطور الطلبة فهمهم لطرائق الجمع والطرح من خلال استعمال 
النماذج مثل المكعبات المتداخلة وخط الأعداد لتمثيل: (الجزء 

والكل)، (الإضافة إلى)، (الطرح من) ، (المقارنة).
حل  وخطط  والطرح  الجمع  مفاهيم  استيعاب  في  يساعد  مما 

المسائل.
والطرح  الجمع  وعمليتي  العد  بين  العلاقات  الطلبة  يفهم  كما 

ا بمقدار اثنين. فمثلاً (إضافة العدد ٢) تعني العد تصاعديًّ
الجمع  الإبدال والتجميع في عملية  الطلبة خاصيتي  ويستعمل 
ا في حل مسائل  حيث يساعد ذلك في استعمال خطط أكثر تعقيدً

الجمع والطرح مثل (الجمع بتكوين العشرة).
الجمع  عمليتي  الطلبة  يربط  المختلفة  الحل  خطط  وبمقارنة 

والطرح كعمليتين متعاكستين.




والاتجاه  بالشكل  ترتبط  هندسية  مفردات  الطلبة  يستعمل 
والموقع والعلاقات المكانية، ويفسرونها. ويسمي الطلبة بعض 
كالمربعات  ويصنفونها؛  ويصفونها  المستوية،  الأشكال 
الثلاثية  الأشكال  بعض  يسمون  كما  والدوائر،  والمستطيلات 
والكرة.  كالمكعب والأسطوانة  الأبعاد ويصفونها ويصنفونها؛ 
تعرفوها؛  التي  الأساسية  الهندسية  الأشكال  الطلبة  ويستعمل 

ليكونوا منها أشكالاً مركبة .




والوزن  كالطول  للقياس،  قابلة  خصائص  الطلبة  يستعمل 
والسعة؛ للمقارنة بين الأشياء وترتيبها. وتتم هذه المقارنة عادة 
كل  بمحاذاة  شيئين  طولي  بين  المقارنة  مثل  مباشرة؛  بصورة 
بمقارنتهما بشيء  مباشرة؛ وذلك  أو بصورة غير  منهما للآخر، 

ثالث كمقياس مرجعي.


يصنف الطلبة الأشياء وفق خاصية واحدة أو أكثر، فمثلاً يفرزون 
المجسمات التي تتدحرج عن غيرها، وقد يصنفونها وفق أكثر 
ويمكن  تتدحرج  التي  المجسمات  يفرزون  كأن  خاصية؛  من 

ها عن غيرها من المجسمات. رصُّ


يوظف الطلبة خبراتهم في الأعداد والقياس والهندسة؛ لوصف 

الأشكال الهندسية، وفهم الموقع، وتحديده.


ويوسعونها،  البسيطة  والهندسية  العددية  الأنماط  الطلبة  د  يحدِّ

وهذا يمهد لفهم العلاقات ووصفها، وإنشائها.
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

      
  

المعادلةُ هي جملةٌ تتضمنُ إشارةَ (=). وتدلُّ إشارةُ (=) على تساوي التعبيرين 
: ا مجهولةً مثلَ نُ المعادلاتُ أعدادً على جانِبيها. وتتضمّ

  ٤+س=٩   ١٠-م=٦   ك-١=٧
. إن حلَّ المعادلةِ يعني أن تجد قيمةَ العددِ المجهولِ التي تجعلُ المعادلةَ صحيحةً       


  


    


 

wwwobeikaneducationcom

حلُّ المعادلةِ ن + ٣ = ٥ مستعملاً  الأكواب وقطع العد واللوحة الجبريَّة.
  مثِّل التعبيرَ الأيمنَ بنموذج

لعمـلِ نمـوذجٍ للتعبيـرِ ن+٣، 
استعملْ كوبًا لتمثيلِ ن، وضعْ 
ثلاثَ قطـعِ عدٍّ لتمثيلِ العددِ ٣ 
على الجهـةِ اليمنى من اللوحةِ 

الجبريةِ.

= ++

  مثِّل التعبيرَ الأيسرَ بنموذج
علـى  عـدٍّ  قطـعِ   ٥ ضـعْ 
الجهـةِ اليسـر￯ مـن اللوحـةِ 
 .٥ العـددِ  لتمثيـلِ  الجبريـةِ 
الجانبيـنِ  أنَّ  تـدلُّ   = اشـارةُ 

. متساويانِ

= +

  أوجدْ قيمةَ ن
ضـعْ قطعَ عـدٍّ مـكان الكوبِ 
ـا علـى  هَ بحيـثُ يصبـحُ عددُ
المسـاواةِ  إشـارةِ  جانبـي 

متساويًا.
= ++

نا قطعتي عدٍّ بدلاً من الكوبِ لحظْ أننا وضعْ
، هي ٢؛ لذا ن=٢. إذن قيمةُ ن التي تجعلُ المعادلةَ ن+٣=٥ صحيحةً

حلُّ المعادلةِ ن + 

         


 

منحى  ويوفر  للتعليم.  متوازنًا  ا  دمجً الثانوي  الثالث  الصف  إلى  الابتدائي  الأول  الصف  من   ، الرأسي  الترابط  يظهر 
متوازنًا من خلال:

استقصاء المفاهيم وبناء فهم إداركي.• 
تطوير مهارات إجرائية وحسابية، وتعزيزها وإتقانها.• 
تطبيق الرياضيات في حل مسائل من واقع الحياة.• 

والإجرائية  الحسابية  والمهارات  للمفاهيم  الرأسي  والترابط  التطور  يبرز  الطالب،  كتاب  من  لصفحات  تسلسل  يأتي  وفيما 
لموضوع الجبر، على سبيل المثال.

يستعمل طلبة  قطع عدٍّ 
النشاط  هذا  ويُعدُّ  الجمع.  جملة  لتمثيل  مختلفين  بلونين 

ا لحل المعادلات الجبرية. أساسً

فإنهم        طلبة  أما 
يستفيدون من خبراتهم في التعامل مع الأكواب وقطع 
؛ لاستعمالها في تمثيل معادلات الجمع والطرح  العدِّ

وحلها.

ع أجدُ ناتجَ ٨ + ٤ لَى الجمْ نِي عَ دُ ةً لتساعِ شرَ نَ عَ يُمكنُني أَنْ أكوِّ

 : عِ مْ اتِجَ الْجَ دَ نَ لِ (٢) ، وَ  ؛ لأَجِ مَ ةَ الْعَ قَ رَ لُ وَ مِ تَعْ أَسْ

؟ عِ مْ اتِج الْجَ ةٍ على إِيجادِ نَ شرَ دِ عَ دَ عَ ينُ الْ وِ نِي تَكْ دُ اعِ يْفَ يُسَ كَ   

دَ ٨  دَ ثِّلُ الْعَ مَ  أُ 
ثِّلُ  مَ مَّ أُ ، ثُ اءِ رَ مْ ائِرِ الحَ وَ بالدَّ

اءِ . رَ فْ ائِرِ الصَّ وَ دَ ٤ بِالدَّ دَ الْعَ

 ِ تَينْ ائِرَ كُ دَ رِّ  أُحَ  
 ، لِ كْ ماَ فيِ الشَّ ، كَ يْنِ اوَ رَ فْ صَ

دِ ١٠. دَ ينِ العَ وِ لِتَكْ

عِ مْ دُ ناتِجَ الجَ أَجِ 

ثِّلُ ٨ + ٤ مَ أُ
ةِ ١٠ + ٢ ورَ لىَ صُ عَ

      
ةً  رَ شَ نُ عَ وِّ كَ أُ

سائِلَ  لَّ مَ لأحُ
 . عٍ مْ جَ

1    = ٨ + ٤

1   = ٩ + ٥..............  =  ٥  +  ٧.............. = ٨ + ٥

.............. = ٦ + ٥.............. = ٤ + ٩.............. = ٢ + ٩
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



 


العملية  هذه  وتعمل  المهارة.  وتنمية  المفهوم  لإدراك  المتبعة  الإجراءات  بين  الترابط  ة  قوّ وصفه  تم  الذي  المنطقي  التسلسل  هذا  ح  يوضّ
تطويره  تم  مبنية على أساس قوي  أنّ مفاهيم كل صف ومهاراته  د  الصفوف، وتؤكّ بين  تداخلات  أو  التطويرية على تجنب وجود فجوات 
ودعمه في صفوف سابقة. ويستعمل هذا المنحى نفسه في جميع المجالات الأخر￯، ابتداءً من الصف الأول الابتدائي حتى الصف الثالث 

الثانوي.

  ينتقل طلبة
إلى  العدِّ  وقطع  الأكواب  استعمال  من  الجبر،  مع  التعامل  خلال 
ا. ثم يقومون بحل معادلات بسيطة  استعمال نماذج جبرية أكثر تجريدً

تحتوي على رموز جبرية.

استعمال  في     طلبة  يستمر  كما 
لحل  والبرهان  والاســتــدلال  الرياضية  الرموز 
ويطبقون  الخطوات،  المتعددة  المعادلات 
الإجراءات التي تم تعرفها في معمل الجبر في سياق 

مجرد.




ى العدد   يُسمّ

ا،  ا صفريًّ ونظيره الجمعيّ زوجً
فمثلاً: ٢ و –٢ زوج صفري. 

(استكشاف: ٢-٤)

تستطيع إضافة الزوج الصفري أو طرحه من أيّ طرف من طرفي المعادلة دون 
تغيير قيمته.

استعمل نموذجا لتحلّ المعادلة س + ٢ = - ١ .

=

-١س + ٢ =

١
١

١-

نموذج المعادلة.س

=

-١ + (-٢)س + ٢ + (-٢)  =

١
١

١-
١-

١-

١-
١- أضف ٢ من القطع السالبة إلى كلٍّ من طرفي س

المعادلة.

=

-٣  س =

١-

١-

١-

١-

١-

١

١ س
تُحذف جميع الأزواج الصفرية من الطرف 

الأيمن. ويبقى ٣ قطع سالبة في الطرف الأيسر.

إذن س = - ٣ ، بما أنّ - ٣ + ٢ = - ١، فالحلّ صحيح.

سم لتحلَّ كلَّ معادلة فيما يأتي : استعمل النَّموذج أو الرَّ

س – ٣ = - ٢ و)  - ٢ = س + ١   هـ) 
٤ = س – ٢ ح)  س – ١ = - ٣  ز) 

 + استعمل نموذجا لتحلّ المعادلة س

  
سم: ا يأتي باستعمال النَّموذج أو الرَّ ح كيف تحلُّ كلَّ معادلة ممَّ وضِّ

=
١

س
١-
١-

١
١

-٢س + ٣  =

   

٣س + ١  =

=
+

+
+ +

 

 اكتب قاعدة يمكن استعمالها لحلّ المعادلة س + ٣ = ٢، من دون   
سم. استعمال النَّموذج أو الرَّ

 

١. احذف قطعة عد واحدة من كلٍّ من 
طرفي المعادلة لتحصل على س= ٢ .

٢. أضف ٣ قطع سالبة إلى كلٍّ من طرفي 
المعادلة لتحصل على س= -٥ 

٣. إذا كان عددٌ مضافٌ إلى متغير فاطرح 
ذلك  العدد من كلٍّ من طرفي المعادلة . 

إذا كان عددٌ مطروح من متغير فأضف 
ذلك العدد إلى كلٍّ من طرفي المعادلة . 

٣ -
٦- ٢

١
انظر الهامش

تستطيع إضافة الزوج الصفري أو طرحه من أيّ طرف من طرفي المعادلة دون 
تغيير قيمته.

استعمل نموذجا لتحلّ المعادلة س + 

إذن س = - 

سم لتحلَّ كلَّ معادلة فيما يأتي : استعمل النَّموذج أو الرَّ

هـ)
ز)

استعمل نموذجا لتحلّ المعادلة س + 

  
سم: ا يأتي باستعمال النَّموذج أو الرَّ ح كيف تحلُّ كلَّ معادلة ممَّ وضِّ

  
سم: ا يأتي باستعمال النَّموذج أو الرَّ ح كيف تحلُّ كلَّ معادلة ممَّ وضِّ

  



٣٣. إذا كان عددٌ مضافٌ إلى متغير فاطرح . إذا كان عددٌ مضافٌ إلى متغير فاطرح 


 





 



لَّ المعادلة: س + ٢ = ٥. سم لِتَحُ استعمل الأكواب والقطع أو الرَّ

x

١

١

١

١

١

١

١

=

٥س + ٢  =

+

+

+

+

+

+

+

نموذج المعادلة.

=

٥ - ٢س + ٢ - ٢  =

+

+

+

+

+

+

+

احذف العدد نفسه من القطع من كلِّ طرف بحيث 
يصبح الكوب وحده في طرف.

=

٣س =

+

+

+
ية في الطرف الأيسر تمثِّل قيمة  عدد القطع المتبقِّ

س.

إذن، س = ٣، وبما أنَّ ٣ + ٢ = ٥، فالحلُّ صحيح.

لَّ كلَّ معادلة فيما يأتي: سم لِتَحُ استعملْ الأكواب والقطع أو الرَّ
جـ) ٤ = ١ + س  د) ٢ = ٢ + س ب) ٥ = س + ٤  أ) س + ٤ = ٤ 

 + لَّ المعادلة: س سم لِتَحُ استعمل الأكواب والقطع أو الرَّ

حيحة وطرحها  البة لجمع الأعداد الصَّ ا قطع العدّ الموجبة والسَّ استعملنا سابقً
حيحة بالقطع الجبرية.  وضربها وقسمتها، كذلك يمكن تمثيل الأعداد الصَّ

والجدول الآتي يبيِّن هذين النوعين من النماذج.
السالبالموجبالمتغيرالنموذج

الأكواب والقطع
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-١١سالقطع الجبرية

ين لحلِّ المعادلات. يمكنك استعمال أيٍّ من هذين النَّموذجَ

 
صفر                                ١                              ٣                          صفر

أ، ب    انظر الهامش.

 1 44

 
 ،3250 cm3 إذا كان طول ضلع المكعب الصغير ثلث طول ضلع المكعب الكبير، وحجم الجزء المتبقي  (3 

 5 cm , 15 cm .فأوجد بُعدي المكعبين

 ،u  = x2 فمثلاً بفرض أن ، au2 + bu + c x على الصورة  تستطيع أحيانًا أن تكتب كثيرة حدود في المتغير 
يمكن كتابة كثيرة الحدود x4 + 12x2 + 32 على الصورة 2 + 12(x2) + 32(x2) أو u2 + 12u + 32 . وكثيرة 

الحدود هذه تكافئ كثيرة الحدود الأصلية ، وتسمى كثيرة حدود على الصورة التربيعية.



a,b,ca ≠ 0au  2  + bu + cx  
x u 

12x6+8x3+1=3u2+4u +1, u = 2x3 



b  ≠ 

4 
اكتب التعبيرين الآتيين على الصورة التربيعية، إن أمكن ذلك:

150n8 + 40n4 - 15  (a

(5n4)2 = 25n8150n8 + 40n4 - 15 = 6(5n4)2 + 8(5n4) - 15

u = 5n4 = 6u2 + 8u - 15

y8 + 12y3 + 8  (b

.y8 ≠ (y3)2 لايمكن كتابتها على الصورة التربيعية ؛ لأن  
  ✓

اكتب التعبيرين الآتيين على الصورة التربيعية، إن أمكن ذلك:
 8x4 + 12x2 + 18  (4B   x4 + 5x + 6  (4A 

يمكنك في بعض الأحيان استعمال الصورة التربيعية لحل معادلات كثيرات الحدود ذات درجات أكبر من 
الدرجة الثانية.

5 
.18 x4 - 21x2 + 3 = 0  لّ المعادلة حُ

18x4 - 21x2 + 3 = 0

2(3x2)2 = 18x42(3x2)2 - 7(3x2) + 3 = 0

u = 3x22u2 - 7u + 3 = 0

(2u - 1)(u - 3) = 0

u  = 3 أو u =   1 _ 
2
  

u 3x23x2 = 3      3x2 =   1 _ 
2
  

3x2 = 1        x2 =   1 _ 
6
  

x  = ±1       x = ±     
√ � 6  

 _ 
6
  

. -     
√ � 6  

 _ 
6
   ,       

  

√ � 6  
 _ 

6
حلول المعادلة هي  1- ,1,   

  ✓
حل كلاًّ من المعادلتين الآتيتين:

 8x4 + 10x2 - 12 = 0  (5B  4x4 - 8x2 + 3 = 0  (5A 

 ✓

EXAMPLE 1

2(2x2)2 + 6(2x2) + 18

4A) لا يمكن كتابتها على الصورة التربيعية

-   
  √ � 3  

 _ 
2
   ,      

√ � 3  
 _ 

2
   ,   √ � 2  i , -  √ � 2  i (5B -     

√ � 2  
 _ 

2
   ,     

√ � 2  
 _ 

2
   , -   

  √ � 6  
 _ 

2
   ,     

√ � 6  
 _ 

2
   (5A



 


،


u
،
 







4A) لا يمكن كتابتها على 
الصورة التربيعية












الطلبة بخطط ملائمة لحل المسألة، ومهارات وتطبيقات عليها خلال الصفوف، من الأول إلى الخامس. ويستمر    د  تزوّ
فرص  للطلبة  يتوفر  إذ  وتطبيقها؛  المسألة  حل  وطرائق  مهارات  يتعلمون  الإعدادي  الثاني  إلى  السادس  من  الصفوف  في  الطلبة 

مستمرة لتطبيق مهارات الرياضيات، وحل المسائل باستعمال التفكير البصري، والاستدلال المنطقي، والحس العددي، والجبر.


تساعد خطط استقصاء حل المسألة الطلبة على اختيار 

الطرائق الملائمة لحل المسائل اللفظية وتطبيقها.


الطلبة  إلى  المسألة واستراتيجياتها  مهارات حل  تقدم 
طرائق متعددة لحل المسألة، تستعمل جميعها خطوات 

حل المسألة الأربع الآتية: 
 •

 •

 •

 •

 

      


؛  ةً دِيَّ دَ لَةً عَ مْ تُبُ جُ أَكْ

 . أَلَةَ سْ لَّ الْمَ ادَ لأَحُ عَ  . الٍ أَطْفَ  ٨ ةِ  يقَ دِ الحَ ِي  ف

 . مْ ِهِ يُوت ِلَى بُ مْ ٥ إ مِنْهُ

ةِ؟  يقَ دِ ِي الحَ قِيَ ف لاً بَ مْ طِفْ كَ

       
   

؟  أَلَةَ سْ لُّ الْمَ أَحُ يْفَ سَ كَ

؟ ولَةٌ قُ عْ ِي مَ ت ابَ لْ إِجَ هَ

 . أَلةَ سْ لَّ الْمَ َحُ ةً لأِ دِيَّ دَ لَةً عَ مْ تُبُ جُ أَكْ

 . ةِ .................... أَطْفالٍ يقَ دِ ِي الحَ قِيَ ف                    بَ
                        

تَها.  عُ _______  تَحْ أَلَةِ؟ أَضَ سْ طَيَاتُ الْمَ عْ ا مُ مَ

 . لَهُ وْ عُ      حَ أَلَةِ؟ أَضَ سْ طْلوبُ مِنَ الْمَ ا الْمَ مَ

١٠-٥


 ١٠   ٢٠

 ٨ - ٥ = ٣

٣

      


؛  ةً دِيَّ دَ لَةً عَ مْ تُبُ جُ أَكْ
؛  ةً دِيَّ دَ لَةً عَ مْ تُبُ جُ أَكْ

 . أَلَةَ سْ لَّ الْمَ ادَ لأَحُ عَ  . الٍ أَطْفَ  ٨ ةِ  يقَ دِ الحَ ِي  ف

١٠١٠ 

ةِ؟ رَ زَ هِ الْجَ بْلُغُ طُولُ هذِ ا يَ بً عَّ كَ مْ مُ كَ

؟ أَلَةَ سْ لُّ الْمَ أَحُ يْفَ سَ كَ

. لَهُ وْ عُ  حَ أَلَةِ؟ أَضَ سْ طْلوبُ مِنَ الْمَ ا الْمَ مَ

. قِ قُّ مِينِ ثُمَّ التَّحَ ةَ بِالتَّخْ أَلَ سْ لُّ الْمَ أَحُ

؟ ولَةٌ قُ عْ ِي مَ ت ابَ لْ إِجَ هَ

     


ةِ  ريقَ أَلَةَ بِطَ سْ لُّ الْمَ أَحُ

. قِ قُّ مِينِ ثُمَّ التَّحَ التَّخْ

بَات عَّ كَ .......... مُ

١٢-٣

        


 ١٢   ٥٢

أجرب مكعبين ، هذا أقل من طول الجزرة بكثير

أجرب ٧مكعبات ، هذا أكثر من طولها

أجرب ٥مكعبات ، هذا هو طولها

تأكد من تفسيرات الطلبة

٥







ي : ابَتِ طُ إِجَ وِّ مَّ أُحَ ي، ثُ تِ أْ ا يَ مَّ ثٍ مِ دَ لِّ حَ مَ لِكُ زِ مَنَ اللاَّ رُ الزَّ دِّ قَ أُ

  ًيَة انِ ةٌ = ٦٠ ثَ دَ احِ ةٌ وَ يقَ ةًدَقِ يقَ ةٌ = ٦٠ دَقِ دَ احِ ةٌ وَ اعَ سَ

ازِ فَ لَى التِّلْ يْنِ عَ نَامَجَ ة بَرْ دَ اهَ مُشَ  

ازِ فَ لَى التِّلْ يْنِ عَ نَامَجَ ة بَرْ دَ اهَ مُشَ  

ةً                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ثَ

ةٍ ودَ نْشُ اء أُ قَ لْ إِ  

ة                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ةٍثَ يرَ طِ اد شَ دَ إِعْ  

ة                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ثَ

اء النُّورِ فَ إِطْ  

ةً                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ثَ

يْثُ  نْ حَ ا مِ هَ عُ زِّ وَ فَ أُ وْ سَ . وَ مِ يَوْ اءَ الْ ا مَسَ هَ زُ نْجِ أُ ي سَ تِ امِّ الَّ هَ مَ ةً بِالْ مَ ائِ   قَ
  

. ةٍ مَّ لُّ مَهَ هُ كُ قُ رِ تَغْ ي تَسْ ذِ مَنُ الَّ الزَّ









 

  
  

ي : ابَتِ طُ إِجَ وِّ مَّ أُحَ ي، ثُ تِ أْ ا يَ مَّ ثٍ مِ دَ لِّ حَ مَ لِكُ زِ مَنَ اللاَّ رُ الزَّ دِّ قَ ازِأُ فَ لَى التِّلْ يْنِ عَ نَامَجَ ة بَرْ دَ اهَ مُشَ  

ةً                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ثَ

ةٍ ودَ نْشُ اء أُ قَ لْ إِ  
ةٍ ودَ نْشُ اء أُ قَ لْ إِ  

اء النُّورِ فَ إِطْ  
اء النُّورِ فَ إِطْ  

ةً                دَ احِ ةً وَ اعَ ةً      سَ دَ احِ ةً وَ يقَ ةً     دَقِ دَ احِ يَةً وَ انِ ثَ

  

ةٍ ودَ نْشُ اء أُ قَ لْ إِ  
ةٍ ودَ نْشُ اء أُ قَ لْ إِ  

 

     
بَةً  نَاسِ ةً مُ طَّ تارُ خُ خْ أَ

. ةَ لَ سأَ مَ لَّ الْ حُ لأَ    
. يْنِ دَ دَ عَ دُ الْ أَجِ

ا. تَهَ ا تَحْ طًّ عُ خَ ؟  أَضَ لَةِ أَ سْ يَاتُ الْمَ عْطَ ا مُ هُ .مَ طُ وِّ ؟  أُحَ لَةِ أَ سْ ي الْمَ طْلُوبُ فِ ا الْمَ مَ

؟ لَةَ أَ سْ لُّ الْمَ حُ أَ يْفَ سَ كَ

. قِ قُّ التَّحَ ينِ وَ مِ لَةَ بِالتَّخْ أَ سْ لَّ المَ حُ نْ أَ نُ أَ كِ يُمْ

ا ............ وَ ............ مَ دانِ هُ دَ عَ الْ

؟ ةٌ ولَ قُ ي مَعْ ابَتِ لْ إِجَ هَ

    

يْنِ  دَ دَ ي عَ رُ فِ كِّ فَ ا ٤. أُ مَ رْقُ بَيْنَهُ فَ الْ ا ١٦، وَ مَ هُ وعُ مُ جْ ؟مَ دانِ دَ عَ انِ الْ ذَ ا هَ مَ



  







مِلاً   : تَعْ سْ عِ مُ مْ ِجَ الْجَ دُ نات أَجِ

: دُ احِ هِ الْوَ ِلَيْ ا إ افً ضَ هِ مُ سِ ِلَى َنفْ ِ إ د دَ عِ الْعَ مْ ةِ جَ قِيقَ لَ حَ وْ عُ    حَ ، ثُمَّ أَضَ عِ مْ ِجَ الْجَ دُ نات أَجِ

٦
٧ +

٨
٩ +

٦
 ٦ +

١٢٨
٨ +

 
      ١٣

 . اغِ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  
 

٦

٧

٨

٩

١٠

١١

................. = ٢ + ٢

................. = ٢ + ٣

................. = ١ + ١

................. = ٨ + ٨

................. = ٣ + ٣

................. = ٩ + ٩

................. = ١ + ٢

٨  +  ........ = ١٥   

................. = ٨ + ٩

٧   = ١١    + ........

٩  + ........ = ١٨   

................. = ٣ + ٤

................. = ٩ + ١٠

          



عِ مْ ةُ جَ قِيقَ ٢+٢ حَ

هِ. سِ فْ دِ إلَى نَ دَ العَ

دِ دَ عِ العَ مْ ةُ جَ قِيقَ ٢+٣ حَ

يْهِ ١. افًا إلَ ضَ هِ مُ سِ فْ ِلَى نَ إ

١ ٧١ 


 ٢١٣

 



 






 








٢

٤

١٦

٥

٦
١٨

٣
١٧

٧
١٩

١٢١٣
١٦

١٧

٧ ٤
٩

ةِ هَ عُ الْفاكِ وْ نَ

ةِ طوفَ قْ بّاتِ الْمَ دُ الْحَ دَ عَ

احُ التُّفّ
٣١

خُ وْ خَ الْ
٢٤

￯ثْر مَّ كُ الْ
٤٦

١٢
ادٍ  اتٍ........... آحَ رَ شَ ........... عَ

ادٌ آحَ
اتٌ َ شرَ عَ

تُبُ : ........... كْ ، أَ ثُونَ ثَلاَ ةٌ وَ عَ سْ : تِ ولُ قُ أَ

ةِ  اعَ رَ بِزِ يَّةِ  ودِ عُ السُّ يَّةِ  بِ رَ العَ لَكةِ  مْ بالمَ الْجوفِ  ةُ  قَ نْطَ مِ رُ  تَهَ تُشْ
ا  هَ فَ طَ ي قَ تِ ةِ الَّ هَ فاكِ بّاتِ الْ دَ حَ دَ بَيِّنُ عَ لُ الآتي يُ وَ دْ جَ . والْ هِ واكِ فَ الْ

     : يسِ مِ خَ مِ الْ بَاحَ يَوْ ا صَ اكَ كَ ينَةِ سَ ي مَدِ هِ فِ دِ الِ ةِ وَ عَ رَ نْ مَزْ دُ مِ مَ أَحْ

.............. ؟   دُ مَ طَفَ أَحْ خٍ قَ وْ بَّةَ خَ مْ حَ كَ  ١٥

.............. ؟  دُ مَ طَفَ أَحْ ￯ قَ ثْرَ مَّ بَّةَ كُ مْ حَ كَ  ١٤
.............. ؟  دِ دَ عَ ا الْ ذَ ي هَ ادِ فِ دُ الآحَ دَ ما عَ  

.............. ؟   يهِ اتِ فِ رَ عَشَ دُ الْ دَ مَا عَ وَ  

١٣
ادٍ  ........... آحَ

ات رَ شَ ........... عَ

ادٌ آحَ
اتٌ َ شرَ عَ

تُبُ : ........... كْ ، أَ ونَ رُ شْ عِ ةٌ وَ سَ مْ : خَ ولُ قُ أَ

 
              

  ١٥   ١١٢

٩
٣

٥
٢

٣٩
٢٥

٤٦
٦
٤

٢٤


يقدم ملف البيانات المفاهيم الرياضية في مواقف من واقع 

الحياة. ويطلب إلى الطلبة استعمال بياناتها لحل المسائل.


التفكير  مهارات  استعمال  المسائل  هذه  تتطلب 

العليا كالتحليل والتركيب في حلها.



اتٍ رَ شَ ........... عَ

تُبُ : ........... كْ ، أَ ونَ رُ شْ عِ ةٌ وَ سَ مْ : خَ ولُ قُ أَ

     

٣٣
٢٥...........٢٥٢٥......................

: راغَ لأُ الْفَ مْ ، وأَ اتٍ رَ شَ عَ اتٍ وَ سَ مْ خَ نَيْنَاتٍ وَ زِ اثْ فْ دُّ بِالْقَ عُ أَ

: راغَ لأُ الْفَ مْ ، وأَ اتٍ رَ شَ عَ اتٍ وَ سَ مْ خَ نَيْنَاتٍ وَ زِ اثْ فْ دُّ بِالْقَ عُ ورٍأَ ،                            .............    بُذُ ورٍ ،              .............    بُذُ ةً رَ .............   بَذْ

ةً رَ ،  .............   بَذْ ةً رَ ،   ............. بَذْ ةً رَ ،   .............    بَذْ ورٍ ............. بُذُ

ةً رَ ،                ..........  بَذْ ةً رَ ،          ..........  بَذْ ةً رَ ،      .........  بَذْ ورٍ ،    ......  بُذُ ورٍ ......  بُذُ

            رِ ٨  اهِ وِ الظَّ لَى النَّحْ اتِ عَ رَ عَشَ بِالْ مٌ   اسِ دَّ جَ أَ عَ طَ خَ حُ  ضِّ وَ أُ  . ةِ رَ جاوِ مُ الْ ةِ  ورَ الصُّ ي  هُ.فِ حُ حِّ مَّ أُصَ ، ثُ مٍ اسِ جَ

٥

٦

٧

......................................................................................................................

......................................................................................................................



ةً رَ ،     بَذْ ةً رَ  بَذْ


           

 ١١   ٣٨

 

: دُ احِ هِ الْوَ ِلَيْ ا إ افً ضَ هِ مُ سِ ِلَى َنفْ ِ إ د دَ عِ الْعَ مْ ةِ جَ قِيقَ لَ حَ وْ   حَ

: دُ احِ هِ الْوَ ِلَيْ ا إ افً ضَ هِ مُ سِ ِلَى َنفْ ِ إ د دَ عِ الْعَ مْ ةِ جَ قِيقَ لَ حَ وْ   حَ

      ١٣١٣

. اغِ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  

اغِ.١٥ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  

اغِ.١٥ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  

 = ........  +  ٨   

٧    + ........

عِ مْ ةُ جَ قِيقَ  حَ

هِ. سِ فْ دِ إلَى نَ دَ العَ

دِ دَ عِ العَ مْ ةُ جَ قِيقَ دِ حَ دَ عِ العَ مْ ةُ جَ قِيقَ  حَ

يْهِ ١. افًا إلَ ضَ هِ مُ سِ فْ ِلَى نَ إ
هِ  يْ افًا إلَ ضَ هِ مُ سِ فْ ِلَى نَ إ

اغِ.٧ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  

اغِ.٧ رَ فَ ِي الْ ودَ ف قُ فْ دَ المَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ  

٧........٧........
٤........٤........

     

نِ  يْ دَ دَ تيبَ العَ رْ تُ تَ يَّرْ إِذا غَ

لى  لُ عَ صُ ِي أَحْ ن ِنَّ إ ، فَ افيْنِ ضَ المُ

هِ. سِ فْ عِ نَ مْ ِجِ الْجَ نات

3469  =   3469
      +      

............... =   ٢   +   ٦  ٨
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      
  ١٤

. ِكَ ل حَ ذَ ضِّ ُوَ مِلُ  لأِ تَعْ ؟ أَسْ ِيبٍ ت رْ حُ بِأَيِّ تَ ِي الطَّرْ كِنُن مْ لْ يُ هَ

: عِ مْ ِجَ الْجَ ات دَ نَ مِلُ  لأَجِ تَعْ أَسْ ، وَ يْنِ افَ ضَ نِ الْمُ يْ دَ دَ تُبُ الْعَ أَكْ

٧

  
3469  =     3469
     +   3469
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٦

 



 




 


      
   3      

   3
     4     

  

١١  
 ١١٠ 

لا ، تحقق من أعمال الطلبة

٣
٤

٤
٤

٢
٣

٥
٧

٨
٧

٨
٧













ا ذا معنى لمد￯ تقدم الطلبة في استيعاب المفاهيم وإتقان المهارات المقررة في المنهج وفي المواد المساندة  ا صريحً  تقويمً ر  توفّ
التي يستعين بها المعلم.













م معارف الطلبة في بداية العام الدراسي باستعمال   قوّ 
وسوف   .￯المستو تحديد  واختبارات  تشخيصية  اختبارات 
إلى مواد ومصادر  الطلبة  يساعدك هذا على تحديد مد￯ حاجة 
 ￯مستو معايير  مع  المضي  على  قادرين  ليكونوا  إضافية؛  تعلم 

الصف.
م المعرفة السابقة للطلبة،   قوّ
في  الموجودة  المصادر  خلال  من  الدرس،  أو  الفصل  بداية  في 

كتاب الطالب أو دليل المعلم أو دليل التقويم:

 

 

 
الاختبار التشخيصي• 



 

www.obeikaneducation.com

١

٣

٤

٢


  -١

 ×   -٢
   -٣

   -٤

٩ 





(١      


  •

    •

٣
٢١٤

١٠٤  ٧٤

١

٢

٣

٤







في  مناسبًا  ا  تقدمً يحرزون  الطلبة  كان  إذا  د  حدّ   
الآتية؛  التقويم  مصادر  واستعمل  درس،  كل  في  تعلمهم  أثناء 

لتنويع التدريس والتدريبات:

كل  مفاهيم  تعلم  في  الطلبة  نجاح   ￯مد م  قوّ   
فصل باستعمال ما يأتي:

 
اكتشف الخطأ• 
تحقق من فهمك• 
تحدث• 
اكتب• 
المطويات• 

 
اختبار منتصف الفصل• 

 
خطة التدريس البديلة• 
الخطوة ٤ (التقويم)• 
معالجة الأخطاء• 
تأكد سريع• 

 
اختبار الفصل• 
الاختبار التراكمي• 
المطويات• 

 
اختبار الفصل (نماذج متعددة)• 
التقويم الشفهي• 
الاختبار التراكمي• 

 
معالجة الأخطاء• 

 


 

   

٤٤

 
   



انِها.  زَ يْنَ أَوْ نُ بَ ارِ أُقَ ، وَ فِّ ةِ الصَّ فَ رْ نْ غُ يَاءَ مِ تارُ أَشْ أَخْ

: ةِ حيحَ ةِ الصَّ لَ الإِجابَ وْ عُ  حَ أَضَ

؟ ـفُّ ا أَخَ مَ هُ أَيُّ  ٦ ؟ ـلُ قَ ا أَثْ مَ هُ أَيُّ  ٥

لِ : قَ لَ الأَثْ وْ عُ  حَ أَضَ فِّ :٧  لَ الأَخَ وْ عُ  حَ أَضَ  ٨

: فِّ ا بالأَخَ ئً بْتَدِ امَ ١ أَو ٢ أَو ٣ مُ قَ تُبُ الأَرْ أَكْ ، وَ لِ قَ فِّ إِلَى الأَثْ نَ الأَخَ يَاءَ مِ تِّبُ الأَشْ أُرَ  ١٠

: لِ قَ ا بالأَثْ ئً بْتَدِ امَ ١ أو ٢ أو ٣ مُ قَ تُبُ الأَرْ أَكْ ، وَ فِّ لِ إِلَى الأَخَ قَ نَ الأَثْ يَاءَ مِ تِّبُ الأَشْ أُرَ  ٩

 



٥٧  ٤١٢ 

٣

١

١

٣

٢

٢


   ١-٢

   -٣
 

   -٤

٣

٤

١

٢

١٢ ٠

      

٤ ٧٣ 














 




















 












 الدرس ١-٢




يحل مسائل على 

التصنيف 

مستعملاً خطة 

تمثيل المسألة.
المواد والوسائل:

أشـياء تتعلـق بالطيور والأسـماك، صمغ، 

متداخلـة،  مكعبـات  مقصـات،  حقائـب، 

أزرار الصفات.

مصادر أخر￯: مراجعة سريعة مسألة اليوم
 الموهوبون

( ١٢ ب )
  سريعو التعلم

( ١٢ ب )
 الدرس ١-٣






 ا لأكثر يصنف الأشياء وفقً

من خاصية.

يتعرف الأشياء المتشابهة 

والمختلفة.
المواد والوسائل:

ورق رسم، أزرار الصفات.

:￯مصادر أخر

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط

( ١٤ ب )
  سريعو التعلم

( ١٤ ب )
الربط مع العلوم

( ٨ جـ )

 الدرس ١-٤


 يوضح تساوي

المجموعات 

مستعملاً التقابل 

واحد لواحد.

يساوي

المواد والوسائل: مكعبات متداخلة، 

قطع عد، ملصقات ملونة، أزرار 

الصفات، سلتان، قطع من الخيوط.

مصادر أخر￯: مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط

( ١٦ ب )
  سريعو التعلم

( ١٦ ب )

 الدرس ١-٥






يحدد المجموعة الأكثر أو 

الأقل مستعملاً التقابل 

واحد لواحد.

يقارن بين مجموعتين من 

الأشياءمستعملاً التقابل 

لواحد" والعد. "واحد 

أكثر من
المواد والوسائل:أقل من

قطع  متداخلة،  مكعبات  كتب، 

عد، ملصقات ملونة، كرات.

:￯مصادر أخر

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 الموهوبون      

      ( ١٨ب )

  سريعو التعلم

( ١٨ ب )
الربط مع التربية الفنية

( ٨ جـ )






 الدرس ١-١













 ا يصنف الأشياء وفقً

التصنيفلخاصية واحدة.
المواد والوسائل:

زرقاء،   ￯وأخر برتقالية  أشياء  رسم،  ورق 

نماذج  صغيرة،   ￯وأخر كبيرة  أشياء  صينية، 

أقلام  الصفات،  أزرار  هندسية،  لأشكال 

تلوين، فناجين، خيط.

مصادر أخر￯: مراجعة سريعة مسألة اليوم

 الموهوبون

( ١٠ ب )
  سريعو التعلم

( ١٠ ب )
الربط مع الصحة

( ٨ جـ )
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   :ع التدريبات باستعمال الاقتراحات الآتية نوِّ

   
 
 

    إجابة ممكنة: لا، العدد كبير.• هل يمكن أن تحمل بقبضة يد واحدة ١٠٠ قطعة نقدية؟
   كيف عرفت؟ وكم يمكنك أن تحمل بقبضة يد واحدة؟

 إجابة ممكنة: لأنني قدرت أنه يمكنني أن أحمل ٣٠ قطعة 
تقريبًا

يكتبوا  أن  الطلبة  إلــى    اطلب 

يكتبوا  أن  الطلبة  إلــى  استعمال   اطلب  يمكن  أين  ـــارج الــمــدرســة، ويفسروا  حول الــتــقــديــر خ أفكارهم  في  ويتشاركوا 
ذلك.

أما زال الطلبة يواجهون صعوبة في التقدير؟
مواطن  ف  تعرّ فحاول  نعم   الجواب  كان  إذا 

حل  إليهم  اطلب  ثم  فيها،  الطلبة  وناقش  تدريبات وأنشطة على التقدير.الصعوبة، 
التعلم  بديلي  فاستعمل  لا   الجواب  كان  الذاتي. إذا 



      
: جابَةَ طُ الإِ وِّ حَ تي، وأُ دَ فيما يَأْ رُ العَدَ دِّ قَ أُ

١

ريبًا ريبًا       ٣٠ تَقْ ١٠ تَقْ

٢

ريبًا       ٢٠ تقريبًا ١٠ تَقْ

٣

ريبًا       ٢٠ تقريبًا ١٠ تَقْ

٤

١٠ تقريبًا       ٤٠ تقريبًا

: يَتَيْنِ يْنِ الآتِ تَ لَ أَ سْ لَّ المَ ؛ لأَحُ رُ دِّ قَ أُ
٥

 ، ونِ حُ نَ الصُّ لَبٍ مِ ةٌ ١٠ عُ يِّدَ تَرتْ سَ . اشْ ـونٍ حُ صُ  ١٠ نْهـا  مِ بـةٍ  لْ عُ لِّ  كُ ـي  . فِ ناجيـنِ ـنَ الفَ لَـبٍ مِ ـتَرتْ ١٠ عُ اشْ ينِ ١٠ وَ ناجِ لَـبِ الفَ ظَمِ عُ ـدُ في مُعْ ثَرَ يُوجَ كْ لـى أَ ها عَ تَـوي بَعْضُ يَحْ يـنَ وَ ناجِ نٌ فَ حْ نـاكَ صَ ـلْ هُ . هَ يـنَ ناجِ ـنْ ١٠ فَ ؟ .............................مِ نْجانٍ لِّ فِ دٌ لِكُ احِ ؟ ...............................وَ لِكَ فْتَ ذَ رَ يفَ عَ ..................................................................كَ

٦

ياسِ  ظَمُ الأَكْ . مُعْ احٍ ياسِ تُفّ كْ تَوي مَعَ بِلالٍ ٦ أَ ها تَحْ بَعْضُ . وَ احاتٍ تَوي ١٠ تُفَّ .تَحْ احاتٍ نْ ١٠ تُفَّ ثَرَ مِ كْ لاً أَ فْ سونَ طِ مْ خَ مانيةٌ وَ طَفَّ ثَ دُ اصْ لْ يُوجَ . هَ احِ لَى التُّفَّ ولِ عَ صُ ؟لِلحُ لِكَ فْتَ ذَ رَ يفَ عَ ؟ كَ لٍ فْ لِّ طِ ةٌ لِكُ احَ ...........................................................................................................................................................................................................تُفَّ

لا
عدد الفناجين

أكبر من عدد الأطفال .نعم ؛ عدد التفاحات المقدر 

المقدر أكبر من عدد الصحون



واجه الطلبة صعوبة في التقدير 
مشابك  تستعمل  كأن      

ا نقدية  معدنية لتقدير أطوال الأشياء المختلفة.الأوراق، والمكعبات المتداخلة، و قِطعً

￯المستو

الإجراءات

  

التمارين  حل  خــلال  الطلبة  ــه  وساعدهم على التقدير.وجّ

 

باتباع  التمارين  حل  الطلبة  الإرشادات المكتوبة.يكمل 

 

دون  التمارين  حل  الطلبة  يكمل 
مساعدة.



 
الطلبة.  بين  الفردية  الفروق  يراعي  ا  واسعً ا  دعمً   توفر 
حيث يحتوي كل فصل ودرس على اقتراحات لتحديد احتياجات 

الطلبة وتلبيتها. ويشمل ذلك:
طرائق  البديلة،  الخطط  الطلبة،  تنظيم  طرائق  الزمنية،  الخطة 
تحسين التعليم باستعمال الوسائل الحسية، مسائل لتنمية مهارات 

التفكير العليا.

من  الآتية  الثلاث  الفئات  حاجات  يلبي  التعليم  تنويع  أن  كما 
الطلبة:










تم تنويع التدريبات لكل درس حسب مستويات الطلبة:







 








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 







ارسم صورة على صحن.  •

ألصق حبات البازيلاء فوق الصورة.    •

على  البازيلاء  حبات  ليضع  العمل  في  آخر  زميلاً  شارك   •

الصورة في صحنه. 

هل العدد في الصحنين متساوٍ ، أم أقل من، أم أكثر من؟  •

 ملاحظة للمعلم:أعط كل مجموعة (١٤ -١٨) حبة بازيلاء، ثم ساعد 

الطلبة على التفكير في رسم صور على صحونهم، مثل ساق ووردة، أو 

على  البازيلاء  حبات  بعض  إلصاق  إليهم  اطلب  ثم  مبتسم.  وجه 

تقابل  الشريط لعمل  إليهم وضع  اطلب  ثم  صحونهم، واتركها تجف، 

بين حبات البازيلاء في الصحون المتقابلة.




أقلام ملونة.  •

صحون ورقية  •

حبات بازيلاء جافة  •

لاصق  •

شريط أو خيط  •








ضعوا نماذج الحيوانات على مقاعدكم.  •

صنفوا هذه الحيوانات.  •

واطلب  أليفة،  لحيوانات  نماذج  مجموعة  كل  أعط  للمعلم:  ملاحظة 

إليهم وضعها على مقاعدهم ، ثم يصنفوها.


بلاستيكية  نماذج   •

لحيوانات أليفة.

فردي/منطقي

 






ضعوا الفاكهة على طاولاتكم.  •

شارك زميلك في تصنيف الأنواع المختلفة من الفاكهة.  •

من  متنوعة  مجموعة  الطلبة  من  مجموعة  كل  أعط  للمعلم:  ملاحظة   

أو  مثلاً  كاللون  واحدة،  خاصية  وفق  تصنيفها  إليهم  واطلب  الفاكهة، 

. وفق أكثر من خاصية، كاللون والحجم مثلاً


من  مختلفة  أنــواع   •

الفاكهة.

C03-03A-105714

 






















 















توفر  مصادر متنوعة للأنشطة الصفية حسب 
أنشطة  ذلك  ويشمل  المختلفة،  الطلبة  مستويات 
لتنمية  داعمة  وأنشطة  التعليم،  ــادة  لإع علاجية 
المهارات وتثبيتها، وأنشطة إثرائية لتوسيع المفاهيم، 

وذلك حسب الفئات الآتية:







 


بشكل  طالب  لكل  ا  فرصً  ￯الأخر المواد  مع  الربط  فقرة  تقدم 
الفصل.  مفاهيم  لاستكشاف  صغيرة؛  لمجموعات  أو  منفرد 

 ـ:  ويتضمن المحتو￯ أنشطة ترتبط ب

•  التربية الصحية•  العلوم   
•  التربية الفنية•  التربية الاجتماعية  
•  القراءة•  فنون اللغة   














تتميّز  بأنها نموذج تعليم قوي يشتمل على بدائل تنويع التعليم، وإعادة التعليم والتعزيز، وبدائل 
نشاطات  على  يشتمل  كما  الطلبة،  مستويات  ف  تعرّ في  تساعده  للمعلم  وإرشادات  والإثراء،  التوسع 

قبلية، وتقويم مصاحب للتعليم.


من  للتدريس  التخطيط  على  الفصل  إلى  العامة  النظرة  تساعدك 
والتغطية  المقترحة،  الزمنية  والخطة  الأهداف  توضيح  خلال 

الشاملة للأفكار المحورية.


المعلم على  الهادف يساعد  المهني  ا للتطوير   برنامجً تدعم 

التخطيط للدروس، وتنويع أساليب التعليم.




 

تبدأ  والكميات  الأعــداد  بين  العلاقة  الحس فهم  ولتطوير  المجموعات.  ثم بمقارنة  مجموعات،  في  الأشياء  تصنيف  إلى  الطلبة  يحتاج  مقارنة عمل المقارنات.العددي  خلال  من  الجبرية  للمعادلات  الطلبة  تهيئة  يتم   .( ١-٤ ، ١-٥ ) صفات مجموعات لها العدد نفسه أو أقل أو أكثر مقارنة  خلال  من  للهندسة  الطلبة  تهيئة  يتم   
 يتم تهيئة الطلبة للقياس من خلال مقارنة المجموعات  الأشياء ( ١-١ ، ١-٣ ).

.( ١-٤ ، ١-٥ )

:تبادل الأفكار الرياضية وتبرير الاستدلال الرياضي.في هذا الصف سيتعلم الطلبة مقارنة الأعداد ضمن الألف وترتيبها.•   •





:أكثر، في هذا الفصل يتعلم الطلبة أو  خاصية  وفق  وتصنيفها  الأشياء،  تحديد  تبادل الأفكار الرياضية وتبرير الاستدلال الرياضي.وتحديد الأشياء التي لا تنتمي إلى مجموعة محددة.•  مقارنة مجموعتين أو أكثر من الأشياء باستخدام التقابل •  أو •  نفسه،  العدد  لها  المجموعات  أي  وتحديد   ،١-١.￯العلاقة بين الأعداد والكميات.كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل :أكثر أو أقل من الأخر •  مقارنة الأعداد ضمن المئة وترتيبها.• 

استعمل  المصورة:  المفردات  الفصل (طريقة التعريف/ مثال/ سؤال ).بطاقات المفردات المصورة لتقديم مفردات بطاقات 

circlecirclecircle

EM-32A-105701 

يساوي

أقل من

أكثر من

EM-37A-105701 

التصنيف وفق الشكل



 www.obeikaneducation.com  على المفردات الرياضية لهذا الفصل.يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

 

 

 

 

.تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها  •
يستعمل الطلبة الأعداد لتمثيل الكميات، وحل مسائل كمية مثل عد أشياء في 
مجموعة، ومقارنة المجموعات أو الأعداد وترتيبها باستعمال قيمتها العددية 
الطلبة  يختار  كما  وفصلها.  مجموعات  دمج  وتمثيل  لها،  الترتيبي  والعدد 
تتضمن عدّ  فاعلة في حل مسائل كمية،  استراتيجيات  ويدمجون، ويطبقون 
عناصر مجموعة صغيرة، وفي عد وتكوين مجموعة مكونة من عدد معين من 

العناصر، وفي عد عناصر مجموعتين مدمجتين، وفي العد العكسي.


لبرنامج  الصدق  توفير عامل  الشواهد من الأبحاث على  تساعد 

.

 


السابقة  والمهارات  المفاهيم  الدراسية على  الموضوعات  نيت  بُ
لمواضيع  تؤسس  بحيث  معالجتها  وتمت  المعني،  للصف 

مستقبلية.





الطلبة من خلال  ، ومساعدة   ، أربع هي:  بناءً على خطوات  التدريس  م  نظّ

 ، لما تعلموه.


يحتوي كل درس على أسئلة بناء تُستعمل في مساعدة الطلبة على استقصاء الأفكار الرئيسة 

للدرس وفهمها.


إن تنويع التدريبات يساعدك على تزويد كل طالب بالأسئلة التي تناسب مستواه.


توفر نشاطات التقويم التكويني طرائق بديلة لتحديد استيعاب الطلبة في نهاية كل درس. مثل:

موا الإجابة للمعلم   يجب على الطلبة أن يجيبوا عن السؤال المطلوب، ويسلّ
قبل مغادرة الصف.

ا.  يربط الطلبة ما تعلموه في الدرس الحالي بما تعلموه سابقً

ن الطلبة كيفية ارتباط الدرس الحالي بالدرس التالي.  يخمّ

 يذكر الطلبة الرياضيات المستعملة في المسألة.



بهم على العدّ  قد يعدّ بعض الطلبة الأعداد دون ترتيب. لذا، درِّ

بهم على العدّ من خلال الأناشيد . قد يعدّ بعض الطلبة الأعداد دون ترتيب. لذا، درِّ

!

    


، ووعاء قهوة. المواد: قطع عدّ

أعط كل طالب قطعة عدّ واحدة.  •

كم قطعة أعطيتك؟ واحدة.  •

اطلب إليهم عدّ القطع ليتأكدوا.  •

الباب،   الصف؟  غرفة  في  واحد  منه  يوجد  الذي  الشيء  ما   •

الساعة، المعلم.

اطلب إلى الطلبة أن يذهبوا إلى الشيء الذي ذكروه، ويقابلوه   •

مع قطعة العدّ الخاصة بهم.

اشرح للطلبة أننا عندما نعدّ نبدأ بالعدد ١. واطلب إليهم أن   •

في  العد  قطعة  وضع   ، تعدّ وأنت  واحد  كلمة  إلى  يستمعوا 

وعاء القهوة.

القهوة كلّما  العدّ في وعاء  اسمح لكل طالب أن يضع قطعة   •

وا، وقالوا: واحد. عدّ

، واطلب إليهم إعادة النشاط. أعط كل طالب قطعتي عدّ  •

اشرح للطلبة أننا عندما نعد نقول: واحد، اثنان. والعدد اثنان   •

هو أكثر بواحد من العدد واحد.

، واطلب إليهم إعادة النشاط. أعط كل طالب ثلاث قطع عدّ  •

   
ه الطلبة إلى صفحة (٢٤) : وجِّ  

مثّل  ثم  الاستحمام،  حوض  حافة  إلى  ينظروا  أن  إليهم  اطلب   •

الحوض  حافة  على  الموجودة  المنشفة  تعدّ  بأن  ا  لفظيًّ الكمية 

ها. وكرر  معهم، واطلب إليهم أن يشيروا إلى الأشياء في أثناء عدّ

عدّ زجاجة الشامبو ولفظ العدد واحد.

الذي عدده واحد؟ حوض استحمام واحد . الشيء  ما   •

معهم  وعدّ  الاستحمام،  حوض  داخل  الأشياء  إلى  ينظروا  أن   •

وكرر  العد،  أثناء  في  إليهما  يشيروا  أن  إليهم  واطلب  الحوتين، 

لفظ العدد ( اثنان ).

اثنان في حوض الاستحمام؟ بطتان الذي عدده  الشيء  ما   •

. أن يشيروا إلى كل بطة في أثناء العدّ  •

عدّ مع الطلبة الزوارق الثلاثة، واطلب إليهم أن يشيروا إليها في   •

أثناء العد، ثم كرر لفظ العدد ثلاثة.

ثلاث  الاستحمام؟  حوض  في  ثلاثة  عدده  الذي  الشيء  ما   •

سمكات ذهبية.

أن يشيروا إلى السمكات الذهبية في أثناء العد.  •



   
دُّ أَعُ

دٌ واحِ
اثْنانِ
ثَلاثَةٌ




   


 
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١

٢-١

٥٠٢
  ٢٤


 



شيء،  الكميات:  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض    واجه 

وشيئين، وثلاثة أشياء . 

 النشاط الآتي: 

 (٣) أو  نجمتان  أو  نجمة  عليها  مرسوم  ببطاقات  الطلبة  د  زوّ
نجوم. 

اطلب إليهم أن يعدوا النجوم، ثم يذكروا العدد.   •

اطلب إليهم أن يعدوا مرة ثانية؛ ليتدربوا على الأعداد واحد،   •

واثنين، وثلاثة.

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في عدّ الأعداد

١ ، ٢ ، ٣، وتمييزها وتسميتها؟

مجموعات  في  التعلم  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 

صغيرة. ( ٢٤ ب )  

إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديل التعلّم الذاتي. ( ٢٤ ب ) 

  
 

ه الطلبة إلى صفحة ( ٢٤)، ثم اطلب إليهم: وجِّ  •

ف الأشياء الواردة في الأسئلة من ( ١ – ٥ ) . تعرّ  •

عدّ هذه الأشياء .  •

تلوين مربعات حسب عددها وقراءة العدد.  •



ثم  التعليمات،  لهم  واشرح   ،(٢٥) صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ  •

اطلب إليهم أن يحلوا الأسئلة ( ٦ – ١١ )  بشكل مستقل دون 

مساعدة منك.

   

  

ا تحوي أشياء عددها واحد، واثنان، وثلاثة. اعرض صورً  •

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء.  •

شيء  لكل  نفسها  الأصابع  عدد  يرفعوا  أن  إليهم  اطلب   •
يعدونه.
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
يتضمـن هـذا الدليـل بدائـل متنوعـة من 
أساليب وأدوات للتقويم ذات أغراض 
ف مستويات  متعددة ؛ تهدف إلى تعرُّ
وبعـد  أثنـاء،  وفـي  قبـل،  الطلبـة 
تدريـس محتـو￯ كل فصـل مـن 

. المدرسـيّ الكتـاب  فصـول 


توفر السلسلة مجموعة من التدريبات المساندة (تدريبات إعادة التعليم، تدريبات 
المستويات  تراعي  الإثرائية)،  التدريبات  المسألة،  حل  تدريبات  المهارات، 

المختلفة للطلبة (دون المتوسط، ضمن المتوسط، فوق المتوسط).

لهم  صصت  معين خُ فهم درس  يتمكنوا من  لم  الذين  فالطلبة 
يختلفان  ومعالجة  تدريسي  بأسلوب     
إلى   – عادة   – موجهة  وهي  والتمارين،  الطالب   : كتابيْ عن 

.« » ￯الطلبة ذوي المستو

  « » التحصيل  ذوي  للطلبة  خصصت  كما 
العمليات  على  ز  تركّ إضافية  تدريبات  وهي   

والإجراءات الحسابية وبعض المسائل عليها.

 فجاءت « » ￯أما الطلبة ذوي المستو
ع في مفاهيم الدرس، وتوسيع   لتساعدهم على التوسّ

ا. م الرياضيات عمومً مداركهم حول تعلّ

مستويات  اختلاف  على  ا»  جميعً «الطلبة  إلى  وبالنسبة 
الفصل  (في     صتْ  خصّ تحصيلهم، 
الدراسي الثاني فقط) وهي تدريبات إضافية تهتمّ بحلّ المسألة 
باستعمال خطط مختلفة، وترتبط بكل درس في كتاب الطالب.



 





 

تبدأ  والكميات  الأعــداد  بين  العلاقة  فهم 
الحس  ولتطوير  المجموعات.  بمقارنة 
ثم  مجموعات،  في  الأشياء  تصنيف  إلى  الطلبة  يحتاج  العددي 

عمل المقارنات.

مقارنة  خلال  من  الجبرية  للمعادلات  الطلبة  تهيئة  يتم   

مجموعات لها العدد نفسه أو أقل أو أكثر ( ١-٤ ، ١-٥ ).

صفات  مقارنة  خلال  من  للهندسة  الطلبة  تهيئة  يتم   

الأشياء ( ١-١ ، ١-٣ ).

 يتم تهيئة الطلبة للقياس من خلال مقارنة المجموعات  

.( ١-٤ ، ١-٥ )


في هذا الصف سيتعلم الطلبة:

تبادل الأفكار الرياضية وتبرير الاستدلال الرياضي.  •
مقارنة الأعداد ضمن الألف وترتيبها.  •






في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

أكثر،  أو  خاصية  وفق  وتصنيفها  الأشياء،  تحديد   •
وتحديد الأشياء التي لا تنتمي إلى مجموعة محددة.

تبادل الأفكار الرياضية وتبرير الاستدلال الرياضي.  •
مقارنة مجموعتين أو أكثر من الأشياء باستخدام التقابل   •
أو  نفسه،  العدد  لها  المجموعات  أي  وتحديد   ،١-١

.￯أكثر أو أقل من الأخر
كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل :
العلاقة بين الأعداد والكميات.  •

•  مقارنة الأعداد ضمن المئة وترتيبها.

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
بطاقات المفردات المصورة لتقديم مفردات 

الفصل (طريقة التعريف/ مثال/ سؤال ).
circlecirclecircle

EM-32A-105701 

يساوي

أقل من

أكثر من

EM-37A-105701 
التصنيف وفق الشكل




 www.obeikaneducation.com  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

 

 

 

 


تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها.  •

يستعمل الطلبة الأعداد لتمثيل الكميات، وحل مسائل كمية مثل عد أشياء في 
مجموعة، ومقارنة المجموعات أو الأعداد وترتيبها باستعمال قيمتها العددية 
الطلبة  يختار  كما  وفصلها.  مجموعات  دمج  وتمثيل  لها،  الترتيبي  والعدد 
تتضمن عدّ  فاعلة في حل مسائل كمية،  استراتيجيات  ويدمجون، ويطبقون 
عناصر مجموعة صغيرة، وفي عد وتكوين مجموعة مكونة من عدد معين من 

العناصر، وفي عد عناصر مجموعتين مدمجتين، وفي العد العكسي.
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 








 






 الدرس ١-٢




يحل مسائل على 
التصنيف 

مستعملاً خطة 
تمثيل المسألة.

المواد والوسائل:
أشـياء تتعلـق بالطيور والأسـماك، صمغ، 
متداخلـة،  مكعبـات  مقصـات،  حقائـب، 

أزرار الصفات.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة مسألة اليوم

 الموهوبون
( ١٢ ب )

  سريعو التعلم
( ١٢ ب )

 الدرس ١-٣





ا لأكثر  يصنف الأشياء وفقً
من خاصية.

يتعرف الأشياء المتشابهة 
والمختلفة.

المواد والوسائل:
ورق رسم، أزرار الصفات.

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ١٤ ب )

  سريعو التعلم
( ١٤ ب )

الربط مع العلوم
( ٨ جـ )

 الدرس ١-٤



يوضح تساوي 

المجموعات 
مستعملاً التقابل 

واحد لواحد.

المواد والوسائل: مكعبات متداخلة، يساوي
قطع عد، ملصقات ملونة، أزرار 

الصفات، سلتان، قطع من الخيوط.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ١٦ ب )

  سريعو التعلم
( ١٦ ب )

 الدرس ١-٥



يحدد المجموعة الأكثر أو 

الأقل مستعملاً التقابل 
واحد لواحد.

يقارن بين مجموعتين من 
الأشياءمستعملاً التقابل 

لواحد" والعد. "واحد 

أكثر من
أقل من

المواد والوسائل:
قطع  متداخلة،  مكعبات  كتب، 

عد، ملصقات ملونة، كرات.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون      
      ( ١٨ب )

  سريعو التعلم
( ١٨ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٨ جـ )




 الدرس ١-١





ا  يصنف الأشياء وفقً
لخاصية واحدة.

المواد والوسائل:التصنيف
زرقاء،   ￯وأخر برتقالية  أشياء  رسم،  ورق 
نماذج  صغيرة،   ￯وأخر كبيرة  أشياء  صينية، 
أقلام  الصفات،  أزرار  هندسية،  لأشكال 

تلوين، فناجين، خيط.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة مسألة اليوم

 الموهوبون
( ١٠ ب )

  سريعو التعلم
( ١٠ ب )

الربط مع الصحة
( ٨ جـ )




ارسم صورة على صحن.  •

ألصق حبات البازيلاء فوق الصورة.    •
على  البازيلاء  حبات  ليضع  العمل  في  آخر  زميلاً  شارك  على   البازيلاء  حبات  ليضع  العمل  في  آخر  زميلاً  شارك   •

الصورة في صحنه. الصورة في صحنه. 
هل العدد في الصحنين متساوٍ ، أم أقل من، أم أكثر من؟  •

 ملاحظة للمعلم:أعط كل مجموعة (١٤ -١٨) حبة بازيلاء، ثم ساعد 
الطلبة على التفكير في رسم صور على صحونهم، مثل ساق ووردة، أو 
على  البازيلاء  حبات  بعض  إلصاق  إليهم  اطلب  ثم  مبتسم.  وجه 
تقابل  الشريط لعمل  إليهم وضع  اطلب  ثم  صحونهم، واتركها تجف، 

بين حبات البازيلاء في الصحون المتقابلة.


أقلام ملونة.  •

صحون ورقية  •
حبات بازيلاء جافة حبات بازيلاء جافة   •

لاصق  •
شريط أو خيط  •






ضعوا نماذج الحيوانات على مقاعدكم.  •

صنفوا هذه الحيوانات.  •

واطلب  أليفة،  لحيوانات  نماذج  مجموعة  كل  أعط  للمعلم:  ملاحظة 
إليهم وضعها على مقاعدهم ، ثم يصنفوها.


بلاستيكية  نماذج   •

لحيوانات أليفة.



 


ضعوا الفاكهة على طاولاتكم. ضعوا الفاكهة على طاولاتكم.   •

شارك زميلك في تصنيف الأنواع المختلفة من الفاكهة. شارك زميلك في تصنيف الأنواع المختلفة من الفاكهة.   •
من  متنوعة  مجموعة  الطلبة  من  مجموعة  كل  أعط  للمعلم:  ملاحظة   
أو  مثلاً  كاللون  واحدة،  خاصية  وفق  تصنيفها  إليهم  واطلب  الفاكهة، 

. وفق أكثر من خاصية، كاللون والحجم مثلاً


من  مختلفة  أنــواع  من   مختلفة  أنــواع  من   مختلفة  أنــواع   •

الفاكهة.

C03-03A-105714

 

























 







 







 


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 

ا للتصنيف كما يأتي: مً أرشد الطلبة لإنشاء مطوية لتكون منظّ
ـــة واطــوهــا  ــذ ورق خ  
وقصها كما في الشكل.

العلويين  الجزأين  اطو   
لتحصل  الخارج؛  إلى 
ربطة  يشبه  شكل  على 
الإجراء  وطبق  العنق، 
الجزأين  على  نفسه 
في  كما  السفليين. 

الشكل.

القائمة  المثلثات  قص    
ــة مــن الــزوايــا  ــع الأرب
كما  والسفلية  العلوية 

في الشكل

أحد  على  لتحصل  الحواف  ألصق   
ر  الشكلين التاليين ( الحقيبتين)، كرِّ
على  لتحصل  الأربع؛  الخطوات 
شكلين  ضع  ثم   ،￯الأخر الحقيبة 
 ￯إحد في  نفسه  الشكل  لهما 
اللون  لهما  وشكلين  الحقيبتين، 

 .￯نفسه في الحقيبة الأخر

وتستعمل في الدروس: ١-١ ، ١-٢ ، ١-٣ ، ١-٥ .

C01-23A-105712

SAMEDIFFEREN
T

C01-23A-105712

SAMEDIFFEREN
T

C01-23A-105712

SAMEDIFFEREN
T

C01-23A-105712
C01-23A-105712

…QÉµaCG º¶fCG

عهم على تنفيذ  اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة (٨)، وشجِّ  •
النشاط مع ذويهم في المنزل.




مثل  اليومية،  حياتهم  في  الأشياء  يصنفون  أنهم  الطلبة  أخبر 
الغسيل، والأطعمة من البقالة.

ا من  لماذا تصنف الأشياء؟ (لوضع الأشياء المتشابهة معً  •
أجل تنظيمها)

ماذا يحدث إذا لم تصنف الأشياء ؟ (يصعب علينا أن نجد   •
ما نريد).

مجموعة  كل  وأعطِ  ثنائية،  مجموعات  إلى  الطلبة  م  قسِّ  •
حفنة معكرونة من أشكال مختلفة، واطلب إليهم تصنيفها 

في أكوام وفق أشكالها.
أخر￯؟ صفه  وفق  المعكرونة  تصنف  أن  يمكنك  هل   •

( نعم: مكسورة وغير مكسورة)


ه الطلبة إلى صفحة (٨)، واطلب إليهم أن يناقشوا الصورة،  وجّ

ويجيبوا عن سؤال الاستكشاف في الصفحة.

        

        


 
 

 



  

 

  
 







نيفُ التَّصْ

ي اوِ يُسَ
نْ  ثَرُ مِ أَكْ

نْ لُّ مِ أَقَ

    
اءِ. رَ مْ ةِ الحَ دَ رْ ى الْوَ لَ مُ  عَ سُ أَرْ

    
اءِ. رَ مْ ةِ الحَ دَ رْ ى الْوَ لَ  عَ

    
اءِ. رَ مْ ةِ الحَ دَ رْ ى الْوَ لَ  عَ

    
مُ  سُ أَرْ

    
مُ  سُ أَرْ

    

 ١   ٨



 



  أخطأ بعض الطلبة في ٣
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال واحد  سؤالين
أو أقل

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

الأشــيــاء  لبعض  ــاذج  ــم ن أحــضــر   -
وقم  التهيئة  صفحة  في  الموجودة 
للطالب، وساعده في حل  بتوضيحها 

.￯أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل ( ٨ )
• الربط مع المواد الأخر￯ ( ٨ جـ )

• مشروع الفصل ( ٩ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل ( ٨ )
• الربط مع المواد الأخر￯ ( ٨ جـ )

• مشروع الفصل ( ٩ )


ا على نتائج التقويم التشخيصي  صفحة ( ٩ ) «التهيئة»، استعمل التعليمات الآتية؛ لمواجهة حاجات الطلبة بشكل فردي قبل تنفيذ  اعتمادً

الفصل وخلاله.


ن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة ( ٩ ) . قبل البدء في الفصل، تحقق من تمكُّ

 


الأشياء  تصنيف  مهارة  على  التدرب  الطلبة  إلى  اطلب   •
داخل غرفة الصف.

يمكن خلط أوراق رسم، ووسائل حسية، وأقلام تخطيط   •
ا. وأشياء أخر￯ معً

تصنيف  في  يرغبون  التي  الصفة  اختيار  للطلبة  يمكن   •
الأشياء وفقها، فمثلاً إذا وجدت سلة مليئة بأقلام التلوين، 

فعندئذ يمكن للطلبة تصنيفها وفق اللون.


م المفردات في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية: قدِّ

التعريف: عندما تصنف الأشياء، فإنك تجمع الأشياء التي بينها 
صفات مشتركة. 

مثال: عندما تجمع الأزرار وفق اللون، فإنك تصنفها .
 ￯الأخر الصفة  ما  اللون،  وفق  التصنيف  إلى  بالإضافة  سؤال: 

التي يمكن تصنيف الأشياء وفقها؟

www.obeikaneducation.com

١

٣

٤

٢


  -١

 ×   -٢
   -٣

   -٤

٩ 

أزرقأصفر 

أحمرأخضر

 



 






ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

 


ا لخاصية واحدة. يصنف الأشياء وفقً


التصنيف


 ￯زرقاء، صينية وأشياء كبيرة وأخر ￯ورق رسم، أشياء برتقالية وأخر
صغيرة، خيط، أزرار الصفات، أقلام تلوين، فناجين، نماذج لأشكال 

هندسية.
ارسم على السبورة وردتين على كل منهما ورقتان ، ووردة عليها 

ورقة واحدة، واطلب إلى الطلبة :
أن يحددوا الوردة المختلفة.  •

الوردات  عن  مختلفة  وردة  دفاترهم  على  يرسموا  أن   •
الموجودة على السبورة من حيث عدد الأوراق عليها.





أو وفق  اللون والحجم والشكل.  الصف وفق  التصنيف في هذا  يتم 
الصفات، مثل: « يغرق أو يطفو»، و «صوت مرتفع وصوت منخفض»، 
كما يمكن أن يتم التصنيف على أساس التماثل أو الاختلاف. يمهد 
ا  أيضً التصنيف لعمل مسوحات وفق ما يفضله الأشخـاص، ويمهد 
خ عملية التصنيف للمهارات الأساسية في  لرسم الأشكال. كما ترسّ
الرياضيات والعلوم، فعندما يصنف الطلبة الأشياء وفق الحجم، فهذا 

يمهد لتعلم مفهومي: «أكثر من» و« أقل من».


١- ارسم دائرة زرقاء، واطلب إلى الطلبة رسم دائرة باللون نفسه 

وأخر￯ بلون مختلف. 
ما  اسألهم:  ثم  مختلفة،  مثلثية  أزرار   ٥ الطلبة  على  اعرض   -٢
أوجه التشابة بين الأزرار؟ وما أوجه الاختلاف بينها ؟ ( الشكل، 

عدد الثقوب، اللون ، الحجم )

ا لنوع أحذيتهم  اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا في صفين تبعً
( حذاء رياضي، حذاء رسمي ).


اكتب مفردة التصنيف على السبورة، وأشر إليها وأنت    

تقوم بالنشاط الآتي:
اطلب إلى الطلبة أن ينظروا إليك وأنت تصنف بعض   •
أو  القطع  تصنف  أنك  الطلبة  وأخبر  النماذج،  قطع 

تضعها في مجموعات.
اعرض قطعةً على الطلبة، واسألهم أن يجدوا قطعة لها   •
الصفة نفسها، وأن يشرحوا لماذا يجب أن تصنف في 
المجموعة نفسها التي يوجد فيها القطعة التي عرضتها؟
ويشرحوا  مختلفة  ا  قطعً يجدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

لماذا سيتم تصنيفها في مجموعة مختلفة؟





       





 



  

 ورق رسم ، أقلام تلوين ، فناجين ، أزرار الصفات الدائرية 
الشكل.

ثنائية، وأعط كل مجموعة ورقة  إلى مجموعات  الطلبة  م  قسِّ  •
سم عليها دائرتان كبيرتان لأغراض التصنيف.  رسم، رُ

ثم  الأقل،  على  ا  زرًّ  (٢٠) يحتوي  فنجانًا  مجموعة  كل  أعط   •
اطلب إلى الطلبة أن يصفوا الأزرار ويصنفوها بطريقتين وفق 

اللون، ووفق الحجم.



  

 وسائل حسية متنوعة
اختر مجموعة من الأشكال الهندسية، واطلب إلى الطلبة أن   •

يصنفوها وفق اللون.
إلى  تنتمي  التي  الأشياء  يحددوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

المجموعة، وتلك التي لا تنتمي إليها. 
ثم اطلب إليهم أن يصنفوا الأشكال الهندسية وفق الحجم.   •

.￯ع الطلبة على تصنيف الأشياء وفق صفات أخر شجِّ  •

 

لاستكشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٨ جـ )











 

  


صغيرة  أشياء  صينية،  اللون،  زرقاء   ￯وأخر برتقالية  أشياء   
وأخر￯ كبيرة الحجم، خيط.

استعمل الخيط لتعمل دائرتين على الأرض.  •
الدائرتين،   ￯إحد في  وضعه  الصينية  من  ا  برتقاليًّ شيئًا  خذ   •
وخذ شيئًا أزرق وضعه في الدائرة الثانية، ثم كرر هذه العملية.

بيّن للطلبة أن ما قمت به هو وضع الأشياء المتشابهة في صفة   •
يُسمى  العمل  هذا  أن  واذكر  واحدة،  مجموعة  في  واحدة 

ا». «تصنيفً
إلى  واطلب  لونها،  وفق  الأشياء  تصنيف  تم  أنه  الطلبة  أخبر   •

أحدهم إكمال تصنيفها.
الأشياء،  لتصنيف   ￯أخر طريقة  هناك  أن  للطلبة  ح  وضِّ  •
واعرض عليهم الآن صينية عليها الأجسام الصغيرة والكبيرة.

استعمل الخيط؛ لتعمل دائرتين جديدتين على الأرض.  •
وخذ  الأولى،  الدائرة  في  وضعه  الصينية  من  ا  كبيرً شيئًا  خذ   •

ا وضعه في الدائرة الثانية، ثم كرر ذلك. شيئًا صغيرً
وفقها؟  الأشياء  أصنف  التي  الصفة  ما  الطلبة،  اســأل   •

(وفق الحجم).

  
ز على مفردة «التصنيف». ه الطلبة إلى الصفحة (١٠)، وركِّ وجّ  •
أسأل الطلبة وفق أية صفة يمكن أن نصنف الفراشي؟ (اللون)  •

اطلب إلى الطلبة أن ينظروا إلى الفراشي، ويذكروا ألوانها.  •
وفق أية صفة يمكن أن نصنف الأكواب؟ ( الحجم )  •

إليها  ويتعرفوا  الأكــواب،  إلى  ينظروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ويصفوها، ويقارنوا بين أحجامها.




نِيفُ التَّصْ

١

٢

٣

          


 ×    ١ - ٣



١-١

نُ وْ مُاللَّ جْ الْحَ

١   ١٠


صفة  وفق  التصنيف  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

واحدة

 النشاط الآتي:

اطلب إلى الطلبة عمل عقود من أزرار الصفات المتماثلة.
اسألهم كيف تتماثل الأزرار؟  •

نفت وفق تلك الصفة. بيّن لهم أنها صُ  •
.￯أعد التصنيف وفق صفة أخر  •



 


قد يميل الطلبة غالبًا إلى التصنيف وفق اللون، فأرشدهم إلى 

استعمال صفات أخر￯ مثل الشكل والحجم.

!

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
التصنيف وفق خاصية واحدة ؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل النشاط الآتي:
لها  التي  أحضر أشياء كبيرة وأخر￯ صغيرة، وبعض الأشياء 
نفس الشكل والحجم ولكنها مختلفة في اللون، واطلب إلى 

الطلبة تصنيفها وفق خاصية واحدة.
م الذاتي. إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلّ

(١٠ب، ٨د) 

  
 

واطلب   ،(١٠) الصفحة  في  الأول  السؤال  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
إليهم أن يحددوا لون كل فاكهة.

اسأل الطلبة: أيّ حبة تفاح تنتمي إلى سطر الفواكه؟ ثم اطلب   •
إليهم أن يضعوا في الصندوق دائرة حول الفاكهة التي تنتمي 

إلى السطر.
اسأل لماذا لا تنتمي بقية الفاكهة إلى ذلك السطر؟ ثم اطلب   •

إليهم أن يضعوا الإشارة (×) عليها. 
ر هذا الأسلوب في السؤالين ( ٢، ٣ ). كرِّ  •


اطلب  ثم  التعليمات،  لهم  واشرح   (١١) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ

إليهم أن يحلوا السؤال دون مساعدة منك.

  

 
اطلب إلى الطلبة أن يناقشوا مفهوم التصنيف.

أن  إليهم  واطلب  صغيرة،   ￯وأخر كبيرة  ا  أزرارً الطلبة  أعط   •
يصنفوها وفق الحجم.

ا بالحجم نفسه والشكل نفسه، ولكنها من  أعط الطلبة أزرارً  •
لونين مختلفين، واطلب إليهم أن يصنفوها وفق اللون.

٤

  

              ١-١  
          




  






 

١١ ١١



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

 


يحل مسائل على التصنيف مستعملاً خطة تمثيل المسألة.


أشياء تتعلق بالطيور والأسماك ، صمغ، حقائب، مقصات، مكعبات 

متداخلة، أزرار الصفات.


استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


( مراجعة للدرس ١ – ١)

اطلب إلى الطلبة أن يضعوا دائرة حول الشيء الذي ينتمي إلى   

السطر في الصورة أعلاه.


جمع النمط الآتي من الأشكال: 

ا  معً المتشابهة  الأشكال  يضعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ا.  والأشكال المختلفة معً

ا من الأشكال التي  ا جديدً ثم اطلب إليهم أن يكونوا نمطً  •
معهم. 

C01-04A-105757








C01-01A-105757

C01-01A-105757

اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا في صفين وفق ارتدائهم النظارات بحيث 
يصطف الذين يرتدون نظارات في صف، والذين لا يرتدون نظارات في 
أو  ذلك  في  يتشابهون  كيف  يشرحوا  أن  إليهم  اطلب  ثم  آخر،  صف 

يختلفون؟





 



  

 ورقة، صمغ ، مقص، مجلات أو جرائد .
ا مستعملاً ما لديه  الطلبة أن يعمل كل منهم منفردً اطلب إلى   •

من ورق وصمغ ومقص ومجلات. 
الصور  يعمل (٤) مجموعات من  أن  إلى كل طالب  واطلب   •
مصنفة حسب اللون، على أن يكون في كل مجموعة صورتان. 
في   ورقته  على  الصور  هذه  يلصق  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •

المجموعات الأربع وفق اللون. 



  

صور طيور، وصناديق، وصور أسماك، وحقائب
ا،  ا من صور الطيور، والأسماك،  وصندوقً أعط كل طالب عددً  •

وحقيبة.
اطلب إلى كل طالب أن يضع جميع الصور المتعلقة بالطيور   •

في الصندوق.
يضع  أن  طالب  كل  إلى  ا  أيضً اطلب   •
في  بالأسماك  المتعلقة  الصور  جميع 

الحقيبة.

C01-05A-105757










تتطلب  التي  المسائل  الطلبة صعوبات في حل  يواجه بعض  قد 
إليهم أن يجمعوا  المتشابهة والمختلفة. اطلب  تصنيف الأشياء 
أولاً الأشياء المتشابهة، ثم بيِّن لهم لماذا تكون الأشياء المتبقية 

مختلفة عن تلك المتشابهة؟

!

  


 أزرار الصفات.
ا أخضر أو أصفر. أعط كل طالب زرًّ  •

اطلب إلى الطلبة أن يصنفوا أنفسهم إلى مجموعتين صفراء   •
وخضراء.

ناقش الطلبة كيف صنفوا أنفسهم في المجموعتين.  •

  
ه الطلبة إلى صفحة ( ١٢ ). وجّ

 راجع الطلبة في الأمور التي يعرفونها، والأمور التي يجب 
أن يجدوها لحل كل مسألة. 

 اطلب إلى الطلبة أن يناقشوا خطة حل كل مسألة.

في  وناقشهم  مسألة،  كل  لحل  خطة  تنفيذ  إلى  الطلبة  أرشد   
مفهوم التصنيف ، واطلب إليهم أن يبحثوا عن الأشكال المتماثلة في 
والأشكال  اللوحتين،   ￯بإحد بخطوط  ويصلوها  اليمنى  الجهة 

.￯المختلفة ويصلوها باللوحة الأخر

 اطلب إلى الطلبة مراجعة المسألة للتحقق من صحة الحل، 
أو خطأ، وأكد على  العبارات صائبة  أن تكون  إمكانية  وناقش معهم 

الطلبة التحقق من صحة إجاباتهم.


على  بناءً  المسائل  حل  في  صعوبة  الطلبة  بعض    واجه 

خطة أمثلها

 النشاط الآتي:

  أحضر أشياء لها علاقة بالطيور أو الأسماك. واطلب إلى الطلبة 
بالأسماك  والمتعلقة  وحدها،  بالطيور  المتعلقة  الأشياء  وضع 

وحدها.



C01-02A-105746

C01-02A-105746

C01-02A-105746

C01-02A-105746

C01-03A-105746

C01-05A-105746

C01-04A-105746

؟ كالَ نِّفُ الأَشْ يْفَ أُصَ كَ


   



      

١-٢

١   ١٢

 



 

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
استعمال خطة أمثلها لحل المسألة؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل النشاط الآتي:
لونين  من  والخضراوات  الفواكه  حبات  من  ا  عددً أحضر 
وضع  الطلبة  إلى  واطلب  اللون،  نفس  من  وسلتين  مختلفين، 

حبات الفواكه والخضراوات في السلتين وفق اللون.
م الذاتي (١٢ب). إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديل التعلّ

  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١٣)، واطلب إليهم أن: وجِّ  
وفق  ويصنفوها  اليمنى  الجهة  في  الموجودة  الأشياء  يتعرفوا   •

لونها.


في الصفحة(١٣) نفسها، اطلب إلى الطلبة أن :
يصلوا بخطوط بين الأشياء والسلة التي لها اللون نفسه.  •

يوضح كل منهم لزميله كيف قام بعملية التصنيف.  •
وذلك بشكل مستقل دون مساعدة منك.  

  



أعط الطلبة بعض المكعبات المتداخلة الحمراء والزرقاء.  •
واطلب إليهم وضع المكعبات الحمراء في حقيبة والزرقاء في   •

.￯حقيبة أخر


                  



١٣ ٢١

٥

           ١-٢  

 ×





ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

 


ا لأكثر من خاصية. يصنف الأشياء وفقً

يتعرف الأشياء المتشابهة والمختلفة.


التصنيف


ورق رسم ، أزرار الصفات


( مراجعة للدرس ١ – ٢ )

ا لمقاعد، وقلم رصاص، ونمر، وقلم  الطلبة صورً اعرض على 
ملون، وكتاب، ثم اسأل أي هذه الصور لا يتعلق بالمدرسة ؟

 ( النمر؛ لأن النمر يوجد في الغابة أو في حديقة الحيوان ).


مال وفقها؟  اذكر الخصائص التي يمكن أن تصنف الجِ

(  لونها ، نوعها ، حجمها ، ...إلخ)




التماثل  ملاحظة  على  خاصية  من  أكثر  وفق  التصنيف  يساعد 
التصنيف من  ويُعد  المقارنات.  إجراء  يساعد على  والاختلاف، كما 
اكتشاف  في  عليه  يُعتمد  إذ  والعلوم،  الرياضيات  في  المهارات  أهم 
الطلبة أن يميزوا الأعداد  يُسأل  المستقبل. قد  الأنماط وتوسيعها في 
ا مكونة  الفردية من الزوجية، أو الأعداد الأولية من المركبة، أو أعدادً
من رقم واحد من أخر￯ مكونة من أكثر من رقم. ويحتاج الطلبة في 

الجبر إلى ملاحظة الشروط الواردة في المسألة.
الطلبة الاصطفاف في صفين بحيث يكون في أحدهما  اطلب إلى 
من يحضر طعامه من البيت، وفي الآخر أولئك الذين لا يحضرون 

معهم طعام من البيت.


وأنت  إليها  وأشر  التصنيف.  مفردة  السبورة  على  اكتب   

تقوم بالنشاط الآتي:
التصنيف؟ ما معنى   •

لها الصفة نفسها  التي  ع الأشياء  نُجمِّ أن  إجابة ممكنة:   
ا. معً

التصنيف ؟ المستعملة في  الكلمات  ما   •
إجابة ممكنة: متشابه، مختلف، لون، شكل، وحجم.  

السبورة. الكلمات على  اكتب هذه   •
التي يمكن تصنيفها ؟ اذكر بعض الأشياء   •

شكل  على  لعب  تلوين،  أقلام  ألعاب،  ممكنة:  إجابة   
حيوانات.

اكتب هذه الكلمات على السبورة.  •









 



 

 أزرار الصفات .
كون مجموعة من الأزرار  الحمراء، ثم اسأل الطلبة: ما الصفة   •

المستعملة في التصنيف؟ (اللون)
الأزرار  باستعمال  ابدأ  ثم  العلبة،  إلى  الحمراء  الأزرار  أعد   •
الصفة   ما  الطلبة:  اسأل  ثم  المثلثات،  من  مجموعة  لتكون 

المستعملة في التصنيف؟ 
( الشكل )

من  مجموعة  ن  ـــوِّ ك  •
ثم  الزرقاء،  المثلثات 
الصفتان  ــا  م اســـأل: 

المستعملتان في التصنيف؟ ( الشكل واللون).



 

 أزرار الصفات 
قسم الطلبة إلى مجموعات ثنائية.   •

•  اطلب إلى أحد الطالبين في كل مجموعة أن يصنف الأزرار 
في مجموعات وفق خاصيتين.

•  اطلب إلى الطالب الآخر أن يحدد الصفتين المستعملتين في 
التصنيف.

•  اطلب إلى الطالبين تبادل الأدوار وتكرار النشاط.

 

لاستكشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٨ جـ )

C01-14A-105712









 


قد ينسى بعض الطلبة النظر إلى اللون، أو الحجم، أو الشكل في 

أثناء عملية التصنيف.
أثناء  في  صفة  من  أكثر  عن  بعناية  البحث  بضرورة  الطلبة  ر  ذكّ

عملية التصنيف

!




 ×     ١-٢

   

١

٢

               ١-٣

١   ١٤

  


 أزرار الصفات.
بثقبين،  أحمر  مثلث  مثل:  دائرة،  في  الصفات  أزرار  ضع   •
أزرق  ومثلث  بثقبين،  أصفر  ومثلث  بثقبين،  أخضر  ومثلث 

بأربعة ثقوب.
واطلب إلى الطلبة إيجاد زر يتفق والصفة التي تذكرها.  •

الأزرار  تصنيف  في  زميله  يشارك  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •
ن مجموعة من المثلثات.  وفق الشكل، ثم يكوّ

اطلب إلى الطلبة عرض طرق أخر￯ لتصنيف الأزرار المثلثية   •
وفق اللون أو الحجم.

والحجم)،  (اللون  والشكل)،  (الحجم  مثل  صفتين  اجمع   •
وفق  التصنيف  طريقة  للطلبة  ح  ووضِّ والشكل)،  (اللون 

صفتين.
بيّن للطلبة كيف يتحققون من كلتا الصفتين لتحديد المجموعة   •

التي ينتمي إليها زر الصفات؟
قها،  فْ وَ الأزرار  وتصنيف  صفتين،  اختيار  الطلبة  إلى  اطلب   •

واشرح لهم طريقة العمل.
بيّن للطلبة كيف يتحققون من كلتا الصفتين لتحديد المجموعة   •

التي ينتمي إليها زر الصفات؟

  
ه الطلبة إلى صفحة ( ١٤ ) وجّ

واطلب إليهم تفحص الأزرار، وأخبرهم أنهم سيقومون بتصنيفها   •
بعدة طرائق .

أو  (الحجم،  وفقها؟  الأزرار  تصنف  أن  يمكن  التي  الصفات  ما   •
اللون، أو الشكل ).

ناقش كل صفة اعتُمدت في التصنيف، كما هو واضح في الجزء   •
العلوي من صفحة كتاب الطالب.

الأزرار؟  لتصنيف  استعمالهما  يمكن  اللتان  الصفتان  ما   •
(الحجم والشكل، أو الشكل واللون، أو اللون والحجم )

كتاب  صفحة  في  الأزرار  أحد  يشبه  زر  رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •
الطالب.

ا له صفتان من الصفات الواردة  اطلب إلى الطلبة أن يرسموا زرًّ  •
في الصفحة.

ثم اطلب إلى كل منهم أن يشرح لزميله كيف عمل ذلك.  •


 واجه بعض الطلبة مشكله في التصنيف وفق أكثر من صفة.

على  أسئلة  بطرح  التصنيف  راجع  والاختلاف:  التشابه   
الطلبة حول أزرار الصفات. اطلب إليهم لمس ثقوب أزرار الصفات.
اطلب إلى الطلبة تمرير أصابعهم على حواف أزرار الصفات.  •

اطلب إليهم وصف كل زر وتوضيح أوجه التشابه والاختلاف   •
بين هذه الأزرار.



 

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
التصنيف وفق أكثر من خاصية؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات الصغيرة 
            (١٤ب)

م الذاتي  إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلّ
         (١٤ب ، ٨جـ )

  
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول من صفحة (١٤). وجّ
اطلب إليهم أن يصفوا الشكل الملون الموجود في الإطار،   •

رهم أنهم سيصنفون الأشكال وفق هذه الصفة. وذكّ
ولها  المجموعة  في  التي  الأشكال  تحديد  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
إليهم واطلب  ـــار،  الإط في  الموجود  الشكل  صفة 

 حول الشكل المماثل له، وعلامة × على الشكل 
إليهم واطلب  ـــار،  الإط في  الموجود  الشكل  صفة 
وضع  حول الشكل المماثل له، وعلامة × على الشكل 

المختلف عنه.
• اطلب إلى كل طالب أن يتحدث كيف عرف ذلك.

اتبع الأسلوب السابق نفسه في السؤال الثاني.  •


ه الطلبة إلى الصفحة (١٥). وجّ  •
اشرح التعليمات.  •

دون  مستقل  بشكل   (٣-٦) الأسئلة  حل  الطلبة  إلى  اطلب   •
مساعدة منك.

  

 

 ￯وأخر كبيرة،  أشكالاً  منها  وقص  الرسم،  أوراق  استعمل   •
كل  وأعط  ثلاثية،  مجموعات  إلى  الطلبة  قسم  ثم  صغيرة، 

مجموعة تشكيلة متناسقة من تلك الأشكال.
في كل مجموعة، اطلب إلى أحد الطلبة أن يصنف الأشكال   •
الشكل  وفق  يصنفها  أن  الثاني  وإلى  والحجم،  الشكل  وفق 

واللون، وإلى الثالث أن يصنفها وفق الحجم واللون.


     ٣ - ٦
 ×    

    



     



٣

٤

٦

٥

١٥ ٣١

٦

             ١-٣  



أحمر  أحمر 

أحمر 

أزرق

أزرق

أزرق





ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

 




يوضح تساوي المجموعات مستعملاً «التقابل واحد لواحد».


 يساوي


، ملصقات ملونة، أزرار الصفات، سلتان،  مكعبات متداخلة، قطع عدّ

قطع من الخيوط.

لتحديد  لواحد»  واحد  «تقابل  باستعمال  الكميات  مقارنة  تعتبر 
باستعمال  الأعداد  لمقارنة  تهيئةً  الأكبر  الكمية  ذات  المجموعة 

الرمزين أكبر من " >" وأصغر من "< ".
يعزز «تقابل واحد لواحد» مفهوم المجموعات المتساوية. حيث 

يرتبط استعمال الكمية للمقارنة بالفرز والتصنيف وفق الحجم.
في أثناء عمل الطلبة في «تقابل واحد لواحد»، يبنون أسس مفهوم 
ومفهوم  القسمة  لمفهوم  ا  أساسً يعتبر  الذي  بالتساوي،  التوزيع 

الكسر من الكل.
غير  كميتين  بين  للمقارنة  الكفتين  ذي  الميزان  استعمال  أن  كما 
متكافئتين هو تمثيل بصري للطلبة؛ ليتمكنوا من مشاهدة مفاهيم 

أقل من وأكثر من وعدم التساوي. 




(مراجعة للدرس ١-٣ )

نصف  أن  يمكننا  كيف  اسأل:  ثم  الكتب،  من  مجموعة  أحضر 
هذه الكتب (وفق الحجم، أو الشكل، أو اللون، أو الموضوع، أو 

عدد الصفحات).


فيم تتشابه المقاعد الموجودة في الفصل؟ (جميعها مصنوعة من 

الخشب، لها العدد نفسه من الأرجل... إلخ).

منهما ٣ طلبة وفق صفة  اختر ٦ طلبة وصنِّفهم في صفين في كل 
، ثم اطلب إلى طالب سابع أن يخرج لينضم  مناسبة، كأطوالهم مثلاً
من  نفسه  العدد  فيهما  الصفان  هل  اسأل:  ثم  الصفين،  أحد  إلى 

الطلبة؟ ( لا )
كيف يمكننا أن نجعل في كل منهما العدد نفسه؟ ( نضيف طالبًا إلى 
ا ) ا أو نخرج طالبًا من المجموعة الأكثر عددً المجموعة الأقل عددً


ا  قطارً واعمل  متداخلة،  مكعبات  خمسة  من  ا  قطارً ن  كوّ  

آخر من ثلاثة مكعبات متداخلة.
هل القطاران لهما العدد نفسه من المكعبات المتداخلة؟   •

كيف تعرف ذلك؟
لا، أحد القطارين عدد مكعباته أكثر  

عن طريق عدِّ المكعبات المتداخلة لكل قطار  
ن من ثلاثة مكعبات. أضف مكعبين إلى القطار المكوَّ  •

متساويان في عدد المكعبات المتداخلة؟  القطاران  هل   •
كيف تعرف ذلك؟

نعم يتكون كل قطار منها من خمسة مكعبات  
عن طريق عد المكعبات المتداخلة لكل قطار.  

أخبر الطلبة أن القطارين يمثلان العدد نفسه، وأن كلمة   
يساوي هي كلمة أخر￯ معناها العدد نفسه.









 



 

 أزرار الصفات، وسلتان، وقطع من الخيوط.  
من  نفسه  والعدد  الحمراء،  الأزرار  من  ا  عددً سلة  في  ضع   •

في  الخضراء  الأزرار 
السلة الثانية.

الطلبة  ــى  إل اطــلــب   •
إخراج الأزرار من كلتا 

السلتين الواحد تلو الآخر، ووضعها على الطاولة في سطرين 
متقابلين. 

الأزرار  بين  لواحد  تقابل واحد  لتعمل  الخيوط  استعمل قطع   •
الحمراء والخضراء.

يقولوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  التقابل،  هذا  عمل  انتهاء  بعد   •
الأزرار  عدد  يساوي  الحمراء  الأزرار  عدد  مرتفع:  بصوت 

الخضراء.



 

 أقلام، وورق  
من  ومجموعة  الأقلام،  من  مجموعة  تكوين  الطلبة  إلى  اطلب   •

قصاصات الورق فيها العدد نفسه من الأشياء. 
اطلب إلى الطلبة التحقق من صحة عملهم عن طريق عمل تقابل   •

واحد لواحد بين الأقلام وقصاصات الورق. 
اطلب إليهم أن يكرروا النشاط عدة مرات بتغيير عدد الأشياء في   •

المجموعات. 

C01-17A-105712









 

  


  كتب، وملصقات ملونة، قطع عد.
ا أمام زملائهم في  ا واحدً اطلب إلى أربعة طلبة أن يقفوا صفً  •

غرفة الصف ليمثلوا مجموعة من الطلبة.
ن  ضع كتابًا على الأرض أمام كل واحد من هؤلاء الطلبة لتكوّ  •

مجموعة من الكتب.
الذي  الكتاب  يلتقط  أن  الآخر  بعد  ا  واحدً إليهم  اطلب  ثم   •

أمامه ويرفعه بيده؛ ليكون ظاهراً للطلبة في غرفة الصف.
أخبر الطلبة أن مجموعتي الطلبة والكتب فيهما العدد نفسه   •
عدد  يساوي  الطلبة  عدد  إن  نقول:  ولذلك  الأشياء،  من 

الكتب.
قطع  الطلبة  وأعط  ملونة،  ملصقات  ستة  الطلبة  أمام  اعرض   •
لعدد  مساويًا  منها  ا  عددً يخرجوا  أن  إليهم  واطلب   ، عدّ

الملصقات التي عرضتها عليهم.
واستعمال  ثنائية،  مجموعات  في  العمل  الطلبة  إلى  اطلب   •
فيها  مجموعات  لتشكيل  الملونة؛  والملصقات  العد،  قطع 

العدد نفسه.

  
ه الطلبة إلى الصفحة (١٦). وجِّ  •

اطلب إليهم وضع قطعة عد فوق كل دفتر  •
من  القطعة  يحركوا  الطلبة  دع  نفسهـا،  العد  قطع  باستعمال   •

كل دفتر إلى القلم المقابل له.
الدفاتر؟ (لا شيء). بقيت على  كم قطعة عد إضافية   •

الدفاتر وعلى الأقلام؟ العد على  تقول عن عدد قطع  ماذا   •
يساوي  الدفاتر  عدد  أن  يعني  وهذا  نفسه،  العدد  (لهما   

عدد الأقلام).
ا بين عناصر المجموعتين  اطلب إلى الطلبة أن يرسموا خطوطً  •
المتقابلتين ثم يصفوا المجموعتين باستعمال كلمة «يساوي».




 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديدالمجموعات التي 

تحوي العدد نفسه من العناصر

 النشاط الآتي :

الطلبة،  من  نفسه  العدد  فيهما  مجموعتين  إلى  الطلبة  م  قسِّ  
وأعط كل فرد في إحد￯ المجموعتين قطعة خيط، ثم:

ا من الطلبة في المجموعتين بحيث يمسك كل  اعمل أزواجً  •
زوج بطرفي الخيط.

المجموعتين  من  مجموعة  كل  كانت  إذا  عما  الطلبة  اسأل   •
تحوي العدد نفسه من الطلبة. (يمكن للمعلم تقسيم الطلبة 

إلى أكثر من مجموعتين).


   ١-٣

١

٢٣

  

اوِي يُسَ


ي اوِ يُسَ

١-٤

١   ١٦



 


التي  قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المجموعات 
يضعوا  أن  الطلبة  ب  درّ لذلك  الأشياء.  من  نفسه  العدد  فيها 
قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المجموعات التي 
يضعوا  أن  الطلبة  ب  درّ لذلك  الأشياء.  من  نفسه  العدد  فيها 
قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المجموعات التي 

(مثل قطع العد) على عناصر إحد￯ المجموعتين، ثم  أشياء 
الأشياء  من  أزواج  لعمل   ￯الأخر المجموعة  الى  يحركوها 
 على عناصر إحد￯ المجموعتين، ثم 
الأشياء  من  أزواج  لعمل   ￯الأخر المجموعة  الى  يحركوها 
(مثل قطع العد) على عناصر إحد￯ المجموعتين، ثم 
الأشياء  من  أزواج  لعمل   ￯الأخر المجموعة  الى  يحركوها 

(مثل قطع العد)

في المجموعتين، والتحقق مما إذا كان فيهما العدد نفسه من 
الأشياء أم لا.

في المجموعتين، والتحقق مما إذا كان فيهما العدد نفسه من 
الأشياء أم لا.

في المجموعتين، والتحقق مما إذا كان فيهما العدد نفسه من 

قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المجموعات التي 
!

   
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول في صفحة (١٦) . وجِّ  •
اطلب إليهم تعرف مجموعة الأشياء في السؤال (١) ثم وصل   •

عناصر المجموعتين المتقابلتين بخطوط.
اطلب إليهم وصف المجموعتين باستعمال كلمة «يساوي» .   •

استعمل الأسلوب نفسه في السؤالين (٢، ٣).  •


ه الطلبة إلى صفحة (١٧) . وجِّ  •
اشرح التعليمات.  •

مستقل  بشكل   (٧  -  ٤) الأسئلة  حل  الطلبة  إلى  اطلب   •
دون مساعدة منك.

   

 
أو لا؟  نفسه  العدد  إذا كان لمجموعتين  ما  كيف نحدد  •

أشياء  بقي  إذا  فيما  وننظر  فيهما،  الأشياء  بين  تقابلاً  (نعمل 
في إحداهما).

اعرض على الطلبة خمسة مكعبات متداخلة، واطلب إليهم أن   •
لوا مجموعة من أقلام التلوين لها العدد نفسه.. يشكِّ

اعرض على الطلبة خمسة مكعبات متداخلة، واطلب إليهم أن   
لوا مجموعة من أقلام التلوين لها العدد نفسه.. يشكِّ

اعرض على الطلبة خمسة مكعبات متداخلة، واطلب إليهم أن   

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في تحديد 
المجموعات المتساوية؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات الصغيرة 
(١٦ ب).

م الذاتي (١٦ ب). إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعلّ


        ٤-٥

 
         ٦-٧




          

      



٤

٦

٥

٧

١٧١٧ ٤٤١١

يمرر الطالب بقلمه 

حول قطع العد

يمرر الطالب بقلمه 

حول قطع العد

٧٧

    ١١--٤٤

   ١

  ٣  ٢

١

٢

٣

يرسم الطالب
 الشمس الناقصة 

يرسم الطالب
 الشمس الناقصة 

يرسم الطالب

يرسم الطالب
 الزهرة الناقصة 

يرسم الطالب
 الزهرة الناقصة 

يرسم الطالب





ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

 


يحدد المجموعة الأكثر أو الأقل مستعملاً التقابل واحد لواحد.

يقارن بين مجموعتين من الأشياء مستعملاً التقابل " واحد لواحد".


 أكثر من، أقل من


كتب، مكعبات متداخلة، قطع عد، ملصقات ملونة، كرات.





أنها  منها  لواحد،  واحد  تقابل  لاستعمال  فوائد  عدة  هناك 
تمهد لاستعمال الرمزين < ( أقل من ) ، > ( أكبر من )، كما 
ي فكرة التوزيع  تمهد للتصنيف ومقارنة المجموعات ، وتنمّ
المتساوي للأشياء، وتمهد لمفهومي القسمة والكسور على 
أنهما أجزاء من كل. ومن ناحية أخر￯ فإن استعمال الميزان 
طريقة  يُعد  الأشياء  بين  التوازن  عدم  لتوضيح  الكفتين  ذي 
من،  وأكبر  من،  أقل  مفهوم   الطلبة  ليدرك  وحركية؛  مرئية 

ويساوي.

اطلب إلى مجموعة من الطلبة الاصطفاف في مجموعتين، الأولى 
تتكون من خمسة طلبة، والثانية من ثلاثة طلبة. كلف طلبة آخرين 

أن يعدوا الطلبة في كلا الصفين.
أي صف يحتوي على عدد أكبر من الطلبة؟
أي صف يحتوي على عدد أقل من الطلبة؟


(مراجعة للدرس ١-٤ )

اعرض على الطلبة مجموعتين متساويتين في العدد من المكعبات 
المتداخلة.

•  هل عدد المكعبات متساوٍ في المجموعتين؟ نعم
أضف إلى أحد المجموعتين مكعبًا آخر.

•  هل عدد المكعبات متساوٍ في المجموعتين؟ لا
ا من كل مجموعة من المكعبات. ن قطارً كوِّ

•  هل القطاران لهما العدد نفسه من المكعبات؟ لا


ا  ا فيه (٦) بالونات وشريطً ا) على السبورة معلقً ا (خطًّ ارسم شريطً
الشريطين  في  هل  الطلبة  وأسأل  بالونات،   (٣) فيه  ا  معلقً آخر 

العدد نفسه من البالونات (لا).


مكعبات  ستة  من   ￯وأخر متداخلة  مكعبات  خمسة  من  مجموعة  اعمل   

متداخلة
هل المجموعتان تحتويان العدد نفسه من المكعبات؟ كيف تعرف ذلك؟  •

لا ، عن طريق عدد المكعبات  
اطلب إلى الطلبة توصيل المكعبات في كلتا المجموعتين.  •

من   أكثر  مكعبات  على  تحتوي  المجموعتين   ￯إحد أن  للطلبة  بيّن   •
.￯المجموعة الأخر

من   أقل  مكعبات  على  تحتوي  المجموعتين   ￯إحد أن  للطلبة  بيّن   •
.￯المجموعة الأخر









 



 

 قطع عد حمراء وصفراء.
 ￯تحتو بحيث  عد،  قطع  من  مجموعتين  الطاولة  على  ضع   •

إحداهما على قطع حمراء، والأخر￯ على قطع صفراء.
في  الأشياء  بين  لواحد  واحد  تقابل  عمل  الطلبة  إلى  اطلب   •
قطعة  فوق  صفراء  واحدة  قطعة  بوضع  وذلك  المجموعتين، 
المجموعتين  أيّ  يحددوا  أن  إليهم  واطلب  حمراء،  واحدة 

 .￯وأيها تحتوي أقل من الأخر ،￯أكثر من الأخر ￯تحتو
ا من قطع  ا مختلفً ر النشاط بمجموعات أخر￯ تحتوي عددً كرِّ  •

العد.



 

 مكعبات متداخلة  
م الطلبة إلى مجموعات ثنائية.  قسِّ  •

أعط كل طالب (١٠) مكعبات متداخلة .   •
اطلب إلى كل طالب أن يختار كمية من المكعبات المتداخلة،   •

ويضعها في مكان لا يراه شريكه. 
ا أكثر من المكعبات.  واطلب  إلى أحدهما أن يتنبأ أيهما اختار عددً  •
التي  المكعبات  شريكه  أمام  يضع  أن  منهما  كل  إلى  اطلب   •

اختارها وأن يقوما معا بالتحقق من صحة التنبؤ.
ا، يأخذ مكعبًا متداخلاً من صديقه. إذا كان تنبؤ أحدهما صحيحً  •

كرر النشاط بحيث يتبادل الشريكان الأدوار في التنبؤ.  •

 

لاستكشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  الفنية  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجِّ
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٨ جـ )







C01-19A-105712



 

  
نشاط :

  كتب.
ا أمام زملائهم في  ا واحدً اطلب إلى أربعة طلبة أن يقفوا صفًّ  •

غرفة الصف، ليمثلوا مجموعة من الطلبة.
ضع كتابًا على الأرض أمام كل واحد من هؤلاء الطلبة وكتابًا   •

آخر لا يقابل أي طالب منهم.
الذي  الكتاب  يلتقط  أن  الآخر  بعد  الواحد  إليهم  اطلب  ثم   •

ا للطلبة في غرفة الصف. أمامه ويرفعه بيده ليكون ظاهرً
اسأل الطلبة كم كتابًا بقي على الأرض (واحد).  •

هل عدد الطلبة يساوي عدد الكتب (لا).  •
عدد  أن  أو  الطلبة  عدد  من  أكثر  الكتب  عدد  أن  الطلبة  أخبر   •

الطلبة أقل من عدد الكتب.
عدد  من  أقل  الكتب  عدد  يكون  بحيث  السابق  النشاط  كرر   •

الطلبة.

  
يصلوا  أن  إليهم  واطلب   ،  (١٨) الصفحة  إلى  الطلبة  وجه   •
واحد  تقابل  لعمل  له  المقابل  والشال  بين كل جاكيت  بخط 

لواحد.
ماذا تلاحظ على المجموعتين؟ ( إجابة ممكنة: المجموعتان   •

غير متساويتين ).
المجموعة  تحويه  ا  ممّ أقل  المجموعتين   ￯إحد تحوي  هل   •

الأخر￯ من الأشياء؟ (نعم).
ضع دائرة حول المجموعة الأقل، أيْ التي تحوي أشياء أقل من   •

.￯الأخر


 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المجموعات التي 

 ￯تحوي العدد نفسه من الأشياء، أو أقل أو أكثر من الأخر
 النشاط الآتي :

أحضر (٥) كرات، واطلب إلى (٦) طلبة أن يقفوا في صف   •
واحد أمام طلبة الفصل.

كل  يأخذ  بحيث  الستة  الطلبة  على  جميعها  الكرات  ع  وزّ  •
طالب كرة.

أكثر مجموعة  أو  أقل  أشياء  فيها  الطلبة أي مجموعة  اسأل   •
الكرات أقل؛ لأنها ليست كافية لكل   ) الطلبة؟  أم  الكرات 

طالب ليأخذ كرة؛ فهناك أحد الطلبة لم يأخذ كرة).
 ملحوظة : كرر النشاط بتغيير عدد الطلبة وعدد الكرات.




أولاً :

فيها  التي  المجموعة  تحديد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
ب  العدد نفسه من الأشياء أو أقل أو أكثر من الأخر￯، لذلك درّ
 ￯الطلبة على أن يضعوا أشياء ( مثل قطع العد ) على عناصر إحد
المجموعتين، ثم يحركوها إلى المجموعة الأخر￯ لعمل أزواج 
من الأشياء في المجموعتين، والتحقق مما إذا كان فيهما العدد 

نفسه أم لا.
ثانيًا :

قد يرسم بعض الطلبة خطين إلى الصورة نفسها، ويستنتجون أن 
لذا،  تساويهما.  عدم  من  الرغم  على  متساويتان  المجموعتين 
اطلب إلى الطلبة تحريك الأشياء من المجموعة عند رسم الخط 

إليها.

!


                    ١-٢


    - ٣




نْ  ثَرُ مِ أَكْ

نْ أَقَلُّ مِ

١٢

٣

        

نْ ثَرُ مِ لُّ مِنْأَكْ أَقَ

١-٥

١   ١٨



 

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في تحديد 
المجموعة الأقل أو الأكثر؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات الصغيرة. 
            (١٨ ب)

م الذاتـي. إذا كان الجواب لا   فاستعمـل بديلي التعلّ
            (١٨ ب ، ٨ جـ)

  

 
ناقش الطلبة في مفهومي أكثر من، أقل من. 

كيف تقرر ما إذا كانت مجموعة أكثر من أو أقل من مجموعة   •
في  الأشياء  بين  لواحد  ــد  واح تقابل  (نعمل  ــر￯؟  أخ
المجموعتين، والمجموعة التي فيها أشياء إضافية تكون هي 

الأكثر والمجموعة الأخر￯ تكون الأقل ).
أن  إليهم  واطلب  نة،  ملوّ ملصقات   (٦) الطلبة  على  اعرض   •
من  أقل  أو  من  أكثر  مجموعة  نوا  ليكوِّ العد؛  قطع  يستعملوا 
مجموعة الملصقات، وأن يشرحوا الأسلوب الذي اتبعوه في 

ذلك.

 
 

ه الطلبة إلى السؤالين (١ ، ٢) في (الصفحة ١٨) .      وجّ
في  الموجودة  الأشياء  بين  بخطوط  يصلوا  أن  إليهم  •   اطلب 
المجموعتين المتقابلتين، ثم يصفون المجموعتين باستعمال 

( أكثر من ).
بين  بخطوط  يصلوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  الثالث  السؤال  •   في 
يصفون  ثم  المتقابلتين،  المجموعتين  في  الموجودة  الأشياء 

المجموعتين باستعمال ( أقل من ) . 
•  في السؤالين (٤، ٥) في الصفحة (١٩) اطلب إلى الطلبة أن 
المجموعتين  في  الموجودة  الأشياء  بين  بخطوط  يصلوا 
المتقابلتين، ثم يصف كل مجموعة مستعملاً ( أكثر من ) ، ثم 

يضع دائرة حول المجموعة التي عدد الأشياء فيها أقل.


•  في الصفحة (١٩) نفسها.
) بشكل مستقل دون  الأسئلة( ٦ - ٨  الطلبة حل  إلى  •   اطلب 

مساعدة منك وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

٤

        


          ٤-٥
  
          ٦-٧
  
              -٨



٦

٨

٧

٥


   
 
   
 

١٩ ٥١

لاحظ أعمال الطلبة

٨

          ١-٥  

  ١
  ٢

  ٣

٢

٣

١

يرسم الطالب
٣ أحذية على الأقل 





 

خمسة عشر خمسة عشر خمسة عشر 


   

  
     

   
    
      


   


  

  
 

   

  ٢٠




ه الطلبة إلى الصفحة (٢٠) وجِّ  •

اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة):  •
- يلعب الطالب مع زميله ويتبادل معه الأدوار.

ا به. - يختار كل لاعب مكعبًا خاصًّ
- يضع اللاعب المكعب على البداية.

ليستقر مؤشره على  القرص؛  اللاعب  يدير   -
أحد الألوان.

التالية  النجمة  إلى  مكعبه  اللاعب  يحرك   -
ذات اللون نفسه الذي استقر عليه المؤشر.

اللون  له  الذي  الأزرار  أحد  اللاعب  يأخذ   -
نفسه، والذي استقر عليه المؤشر مهما كان 

شكله أو حجمه.
. - يفوز اللاعب الذي يصل إلى النهاية أولاً

يحتاج  من  وساعد  اللعب  أثناء  في  راقبهم   •
منهم إلى المساعدة.

ثنائي  بشكل  يعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ويصنفوا الأزرار التي جمعوها.


اطلب إلى الطلبة تصنيف الأزرار وفق أكثر   

من خاصية.


استعمل المقترحات الآتية لتنويع اللعبة مع الطلبة حسب مستوياتهم:



يمكن للطلبة أن يصنفوا الأزرار وفق اللون. دون المتوسط

ينفذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط

 فوق المتوسط
يمكن للطالب أن يأخذ زرين مختلفين بدلاً من واحد بعد 
كل عملية تحريك للمكعب ثم يذكر فيمَ يتشابهان؟ وفيمَ 

يختلفان؟





قرص دوار، مكعبات متداخلة (برتقالي وبنفسجي)، 

أزرار الصفات.





 




بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.



عدم رسم الخطوط ، أو رسمها باتجاهٍ خطأ.تصنيف الأشياء وفق لونها١

استخدام التقابل ١-١ بين الأشياء المتقابلة في ٢
مجموعتين 

عدم رسم خط بين عنصرين.

٣ ، ٤ .￯عدم رسم خط، أو عدم رسم دائرة حول المجموعة الأقل أو الأكثر.تحديد أي مجموعة أقل أو أكثر من الأخر

اقرأ تعليمات الاختبار على الطلبة الواحدة تلو   •
عن  للإجابة  المجال  لهم  وأفسح   ،￯الأخر
إلى  انتقل  ثم  ذلك)  من  (تأكد  الأول  السؤال 

السؤال الثاني وهكذا.




  -١
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      

٢١  





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع



 


ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخً صوِّ  •


نبه الطلبة إلى ما يأتي:  

أن يكتب كل طالب اسمه في أعلى الورقة (تأكد من ذلك).  •
عدم التسرع في الإجابة.  •

وضع الإجابة في المكان المخصص لها.  •

ثم قل للطلبة :
والآن سأقرأ عليكم السؤال الأول وأتوقف قليلاً لتجيبوا عنه. ثم انتقل 
الإجابة  اختاروا  ثم  للسؤال  ا  جيدً انتبهوا  وهكذا،  الثاني  للسؤال 

الصحيحة له .

التفاحة وهي نوع من -  ١ انظر إلى  ا:  بالسؤال الأول ونحله معً لنبدأ 
الثلاثة  بيده على الأشياء  الفاكهة، أي هذه الأشياء (يشير المعلم 
المرسومة بالسطر) لايعد من الفواكه، ظللوا هذا الشئ ( بين لهم  
السؤال  هذا  حل  فهموا  الطلبة  جميع  أن  وتأكد  التظليل)،  مكان 

وكيفية الإجابة عنه قبل أن تكمل. 

انظر إلى الأقلام ، ظلل مجموعة الأقلام التي تساويها ( لها العدد -  ٢
نفسه).

انظر إلى الموز ، ظلل المجموعة التي فيها موز أكثر .-  ٣

تساويها -  ٤ التي  الأقلام  مجموعة  ظلل  التخطيط ،  أقلام  إلى  انظر 
(لها العدد نفسه).

انظر إلى الزر ، ظلل الزر الذي له نفس الشكل والحجم.-  ٥


• صحح أوراق الاختبار وزود الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة 

وبأسرع ما يمكن.
وقم  الطلبة،   ￯لد الضعف  نقاط  وحدد  الاختبار،  نتائج  حلل   •

بمعالجتها، ووثق عملك في سجل خاص.
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

 يبدأ الطلبة بإدراك أن الأعداد تفسر العالم من 
حولهم، وأنه يمكن عدّ الأشياء التي تشتمل عليها المجموعات.
عناصر،   (٥) من  نة  المكوّ المجموعة  المثال:  سبيل  •  على 

نة من (٤) عناصر. تحتوي أشياء أكثر من المجموعة المكوّ
ترتيبًا  ل  تشكّ  ٥ إلى  صفر  من  الأعداد  أن  إدراك  الطلبة  •  يبدأ 

ا ونظام عدّ للأشياء. منطقيًّ

للجبر من خلال تعرف أساسيات حل  الطلبة  تهيئة  يتم   

المتباينات، وذلك بمقارنة وترتيب الأعداد. 


في هذا الصف يتعلم الطلبة:

عد الأعداد حتى ١٠٠٠ وتسميتها وتمييزها  •
قراءة الأعداد حتى ١٠٠٠ وكتابتها.  •




في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

العلاقة بين الأعداد والكميات.  •
عدّ الأعداد حتى ٥ وتسميتها وتمييزها.   •

•  قراءة الأعداد حتى ٥ وكتابتها.
كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل:
تحديد وتكوين أنماط بسيطة.  •

عد الأعداد حتى ١٠٠ وقراءتها وكتابتها.  •




 www.obeikaneducation.com  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

 

 

 

 

   

 

  

    عدد يساوي لاشيء.   

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
رة لتقديم مفردات  بطاقات المفردات المصوّ

الفصل. (طريقة التعريف / مثال / سؤال).
circlecirclecircle








تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها.  •

يستعمل الطلبة الأعداد لتمثيل الكميات، وحل مسائل كمية مثل عد أشياء في 
مجموعة، ومقارنة المجموعات أو الأعداد وترتيبها باستعمال قيمتها العددية 
الطلبة  يختار  كما  وفصلها.  مجموعات  دمج  وتمثيل  لها،  الترتيبي  والعدد 
تتضمن عدّ  فاعلة في حل مسائل كمية،  استراتيجيات  ويدمجون، ويطبقون 
عناصر مجموعة صغيرة، وفي عد وتكوين مجموعة مكونة من عدد معين، 

وفي عد عناصر مجموعتين مدمجتين، وفي العد العكسي.

١  ٢   ٣
ةٌ ثَ نَانِ   ثَلاَ دٌ     اثْ احِ وَ

 














الدرس ٢-١




يسمي الأعداد ١، 
٢، ٣، ويميزها، 

ها مستعملاً  ويعدُّ
، ويميزها، 

ها مستعملاً  ويعدُّ
، ويميزها، 

المحسوسات 
والرسوم 

التوضيحية.

أعد
واحد
اثنان
ثلاثة

المواد والوسائل: وعاء قهوة فارغ 
ذو غطاء بلاستيكي، أقلام تلوين، 
 وعاء قهوة فارغ 
ذو غطاء بلاستيكي، أقلام تلوين، 
 وعاء قهوة فارغ 

. قطع عدّ
ذو غطاء بلاستيكي، أقلام تلوين، 

. قطع عدّ
ذو غطاء بلاستيكي، أقلام تلوين، 

:￯مصادر أخر
. قطع عدّ

:￯مصادر أخر
. قطع عدّ

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٢٤ ب)

 سريعو التعلم
( ٢٤ ب)



الدرس ٢-٢





يقرأ الأعداد ١، ٢، 
٣، ويكتبها.

المواد والوسائل:العدد
أقلام، قطع عد ذات لونين، ورقة 
فيها  صور  تلوين،  أقلام  رسم، 
أقلام، قطع عد ذات لونين، ورقة 
فيها  صور  تلوين،  أقلام  رسم، 
أقلام، قطع عد ذات لونين، ورقة 

أشياء.
فيها  صور  تلوين،  أقلام  رسم، 

أشياء.
فيها  صور  تلوين،  أقلام  رسم، 

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون  الموهوبون 
( ٢٦ ب )

 سريعو التعلم
( ٢٦ ب )

الربط مع العلوم  
( ٢٢ د )



الدرس ٢-٣




يسمي العددين 
٤، ٥، ويميزهما 

هما مستعملاً  ويعدُّ
، ويميزهما 

هما مستعملاً  ويعدُّ
، ويميزهما 

المحسوسات 
والرسوم 

التوضيحية.

أربعة أربعة 
خمسة

المواد والوسائل:
صور  تلوين،  أقلام  رسم،  ورقة 
عدّ  قطع  وعــاء،  أشــيــاء،  فيها 
صور  تلوين،  أقلام  رسم،  ورقة 
عدّ  قطع  وعــاء،  أشــيــاء،  فيها 
صور  تلوين،  أقلام  رسم،  ورقة 

متداخلة،  مكعبات  لونين،  ذات 
ملصقات ملونة.

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٢٨ ب)

 سريعو التعلم
( ٢٨ ب)



 

















 

الدرس ٢-٤





يقرأ العددين ٤، 
٥ ويكتبهما.

المواد والوسائل:
بطاقات، أقلام، ورقة رسم، أقلام 
فيها  صور  تلوين،  أقلام  تخطيط، 

أشياء، مكعبات متداخلة.
: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون 
( ٣٠ ب )

  سريعو التعلم
( ٣٠ ب )

الربط مع الصحة  
( ٢٢ د )



الدرس ٢-٥




يحل مسائل على 
الأعداد من ١ 

حتى ٥ مستعملاً 
خطة رسم صورة.

المواد والوسائل:
لحيوانات،  بلاستيكية  نماذج 

قطع ذات لونين.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٣٢ ب)

  سريعو التعلم
( ٣٢ ب)

الربط مع مادة التربية الفنية
( ٢٢ د)



الدرس ٢-٦





ا،  صفرً العدد  يقرأ 
ويكتبه.

المواد والوسائل:صفر
ــات،  ــوان ـــور حــي أقــــلام، وص

ومكعبات متداخلة.
: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٣٤ ب)

  سريعو التعلم
( ٣٤ ب)









 
ارسم ٥ صور.   •

أو  خرزات  أو  بازيلاء،  حبات  خمس  إلى  صفر  من  ألصق   •
أزرار على كل صورة. 

اكتب عدد حبات البازيلاء، أو الخرزات أو الأزرار على كل   •
صورة.

ملاحظة للمعلم: . تحقق من أن الطلبة يعدون بدقة.


ورقة رسم .   •
أقلام تلوين.  •

لاصق.  •
حبوب بازيلاء، وخرزات،   •

وأزرار.

 
اخرج إلى الطبيعة ومعك خمسة أكياس.  •

عدّ ورقة نبات واحدة، حجرين صغيرين، ثلاثة   •
أغصان، أربع أوراق عشب، خمس ثمرات.  

ضع أشياءك في الأكياس.   •
ا لأشيائك على أكياسك. ارسم صورً  •

 ملاحظة للمعلم:تحقق من وجود أوراق نبات، وحجارة، وأغصان، وأوراق 
 ￯عشب، وثمار في الخارج؛ ليقوم الطلبة بجمعها (كما يمكن جمع أشياء أخر

متوافرة). 
أن  طالبين  كل  إلى  واطلب  الخارج،  في  الأمان  قواعد  تعليمات  الطلبة  أعط 

ا. يعملا معً


أكياس وجبة الغداء.  •

أقلام تلوين   •
وعشب،  نبات،  أوراق   •
ــارة، وأغــصــان،  ــج وح

وثمار.

C02-02A-105712

  

 

 

 
اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا.  •

إلى  واحد  من  يعدوا  أن  إليهم  واطلب    •
من  ا  عددً الأمام  إلى  يتقدموا  وأن  خمسة 

الخطوات يساوي العدد المذكور. 
استمع إلى لفظ العدد.  •

امشِ إلى الأمام خطوات بمقدار العدد.  •
ا من الخطوات  ملاحظة للمعلم: تحقق من أن الطلبة يعدون من واحد إلى خمسة بدقة، وأنهم يتقدمون إلى الأمام عددً

يساوي العدد المذكور.


لا شيء .   •

   

   

 





ا للعد كما يأتي: أرشد الطلبة لإنشاء مطوية؛ لتكون منظمً
من  أوراق  خمس  اطــو  من   أوراق  خمس  اطــو   
أحد  ـــو  واط الــنــصــف، 
من  أقصر  ليكون  النصفين 
بسنتمتر  الآخــر  النصف 

واحد كما في الشكل.

من  الــزائــد  الجزء  اطــو   
ــول  الأط الــورقــة  نصف 
الأقصر،  النصف  باتجاه 
ثم اطو هذا الجزء للخارج 
الأقصر  الجزء  عن  ا  بعيدً

كما في الشكل.

ا؛  معً الأوراق  ألــصــق    
لتصبح كما في الشكل.

الجهة   أعلى  ا  عددً اكتب   
الثلاثة  للأقسام  اليمنى 
كما  واحــد،  بالعدد  ا  بــدءً
إلى  واطلب  الشكل،  في 
ا  صورً يجدوا  أن  الطلبة 
الأقسام  على  ويضعوها 
كل  لتوضيح  المناسبة؛ 

عدد. 

وتستعمل في الدروس: ٢-٢ ، ٢-٤ ، ٢-٥ ، ٢-٦ .

…QÉµaCG º¶fCG

عهم على  اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة (٢٢)، وشجِّ  •
تنفيذ النشاط مع ذويهم في المنزل.
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





من  الأعداد  عد  سيتعلمون  أنهم  لهم  وبيِّن  العمل،  في  الطلبة  شارك   
(٠ – ٥ )، وقراءتها وكتابتها.

الخميس  إلى  الأحد  من  المدرسة  في  الطلبة  دوام  أيام  اكتب   •
على السبورة.

اكتب الأعداد من ١ إلى ٥ لكل يوم مدرسي، مبتدئًا بالعدد ١   •
ليوم الأحد، و٢ ليوم الاثنين وهكذا.

أشر إلى كل عدد واقرأه.  •
استعمل أصابعك وعدّ مع الطلبة مبتدئًا بالإصبع الصغير ممثِّلاً   •

للعدد ١.
كل  معك  ويعدوا  أصابعهم،  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

عدد.
الذي تقرؤه  المقابل للعدد  اليوم  ا أن يذكروا  أيضً إليهم  اطلب   •

على السبورة.


الصورة،  يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،  (٢٢) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ
ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة .

     ٢

    
ةِ ؟  ورَ الاً في الصُّ زَ مْ غَ كَ

ةِ ؟ ورَ ا في الصُّ مْ أنْفً كَ

    
ةِ ؟  ورَ الاً في الصُّ زَ مْ غَ كَ

ةِ ؟ ورَ ا في الصُّ مْ أنْفً كَ

        
         

 
 

   
  



    
  

  
  

 



 


دُّ أَعُ

دُ دَ اَلْعَ

٥٠٢  ٢٢

٢
٢

 





  أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال واحد  سؤالين
أو أقل 

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

الطلبة؛ لمعرفة الأسباب  - استمع لهؤلاء 
وقم  الخطأ ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي 
أسئلة  حل  في  وساعدهم  بمعالجتها، 

.￯التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ٢٢ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٢٢ د )

• مشروع الفصل. ( ٢٣ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).  -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ٢٢ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٢٢ د )

• مشروع الفصل. ( ٢٣ )


الفصل  تنفيذ  قبل  فردي  بشكل  الطلبة  حاجات  لمواجهة  الآتية؛  التعليمات  استعمل  «التهيئة»   (٢٢) صفحة  التشخيصي  التقويم  نتائج  على  ا  اعتمادً

وخلاله.


ن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة (٢٢) . قبل البدء في الفصل تحقق من تمكُّ

 


فهمهم   ￯مد لتوضيح  جدارية؛  لوحة  نوا  يكوّ أن  الطلبة  إلى  اطلب 
للأعداد من صفر إلى خمسة.

من  جزء  عن  مسؤول  الطلبة  من  مجموعة  أو  طالب  كل   •
اللوحة.

ا للوحة. ا خاصًّ د موضوعً حدّ  •
موضوع  إلى  تنتمي  أشياء  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

اللوحة، وأن يكتبوا عددها.


قدم المفردات في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية:

التعريف: يمكن أن تعد الأشياء لتجد عددها. 
ا في الصورة . مثال: أعدّ غزالين ممّ

سؤال: ما الأشياء التي تستطيع عدها في غرفة الصف ؟

www.obeikaneducation.com

٢

٤

٣

١


  -١

   -٢
  -٣
  -٤

٢٣ 

يرسم الطالب 
زهرة واحدة

يرسم الطالب 
كرتين 

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


المحسوسات  مستعملاً  ها  ويعدُّ ويميزها،   ،٣  ،٢  ،١ الأعداد  يسمي 

والرسوم التوضيحية.


،    واحد،    اثنان،    ثلاثة أعدّ


. وعاء قهوة فارغ ذو غطاء بلاستيكي، أقلام تلوين، قطع العدّ





القدرة على العدّ تسبق القدرة على جمع الأعداد وطرحها، ويستعمل 
ون أشياء مألوفة . ، ويعدّ الطلبة وسائل مادية (حسية) للعدّ

وخبرات العدّ هذه تساعد الطلبة على الربط بين الأعداد وتمثيلها، وهذه 
مهارة أساسية في الرياضيات.


اعرض على الطلبة (٣) أقلام ، ثم اطلب إلى كل منهم أن   •
التقابل  باستعمال  أشياء   (٣) من  مكونة  مجموعة  ن  يكوِّ

. ١ - ١


(مراجعة للدرس ١-٥)

اطلب إلى الطلبة استعمال مكعبات متداخلة لتحدد ما إذا   •
كان قلم واحد أكثر من، أو يساوي ، أو أقل من قلمين.


 قطع مغناطيسية، لوح.

أخبر الطلبة أننا نقوم بالعد؛ لإيجاد العدد.  •
دَّ قطعة عد واحدة،  ضع قطعة مغناطيسية على اللوح. وعُ  •

ومثِّل العدد (١) بتلوين مربع واحد على السبورة.

ر النشاط مع اثنتين ومع ثلاث قطع مغناطيسية. كرِّ  •

ثلاثة،  أو  اثنين  من  مجموعات  في  الاصطفاف  الطلبة  إلى  اطلب 
وكلّف طلبةً آخرين أن يعدوا الطلبة في كل مجموعة.





 





C02-05A-105712








  

 مكعبات متماثلة.
ا بأن  ا على الطاولة، ثم مثّل هذه الكمية لفظيًّ ضع مكعبًا واحدً  •

ثم   ، «واحــد»  تقول: 
وقل:  مكعبين،  ضع 
ضع  ثم  اثنان،  واحد، 
وقل:  مكعبات،  ثلاثة 
«واحد، اثنان، ثلاثة  ».

غ الطاولـة. فرّ  •
العدد؟  ما  الطلبة  واسأل  الطاولة،  على  ا  واحدً مكعبًا  ضع   •
وثلاثة  مكعبين  باستعمال  العملية  كرر  ثم  الطلبة.  مع  وعدّ 

مكعبات.



   

 أشياء من الصف.
منها  ا  موجودً الصف  من  أشياء  يضعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

شيء واحد فقط في مجموعة.
واطلب إليهم أن يختاروا زميلاً ليجد أشياء أخر￯ من الصف   •

لها العدد نفسه.
ثم اطلب إليهم إعادة النشاط لمجموعات أشياء  موجود منها   •

في الصف شيئان وثلاثة أشياء. 

 




بهم على العدّ  قد يعدّ بعض الطلبة الأعداد دون ترتيب. لذا، درِّ

من خلال الأناشيد .
بهم على العدّ  قد يعدّ بعض الطلبة الأعداد دون ترتيب. لذا، درِّ

!

  


، ووعاء قهوة. المواد: قطع عدّ
أعط كل طالب قطعة عدّ واحدة.  •

كم قطعة أعطيتك؟ واحدة.  •
اطلب إليهم عدّ القطع ليتأكدوا.  •

الباب،   الصف؟  غرفة  في  واحد  منه  يوجد  الذي  الشيء  ما   •
الساعة، المعلم.

اطلب إلى الطلبة أن يذهبوا إلى الشيء الذي ذكروه، ويقابلوه   •
مع قطعة العدّ الخاصة بهم.

اشرح للطلبة أننا عندما نعدّ نبدأ بالعدد ١. واطلب إليهم أن   •
في  العد  قطعة  وضع   ، تعدّ وأنت  واحد  كلمة  إلى  يستمعوا 

وعاء القهوة.
ما  القهوة كلّ العدّ في وعاء  اسمح لكل طالب أن يضع قطعة   •

وا، وقالوا: واحد. عدّ
، واطلب إليهم إعادة النشاط. أعط كل طالب قطعتي عدّ  •

اشرح للطلبة أننا عندما نعد نقول: واحد، اثنان. والعدد اثنان   •
هو أكثر بواحد من العدد واحد.

، واطلب إليهم إعادة النشاط. أعط كل طالب ثلاث قطع عدّ  •

  
ه الطلبة إلى صفحة (٢٤) : وجِّ  

مثّل  ثم  الاستحمام،  حوض  حافة  إلى  ينظروا  أن  إليهم  اطلب   •
الحوض  حافة  على  الموجودة  المنشفة  تعدّ  بأن  ا  لفظيًّ الكمية 
ها. وكرر  معهم، واطلب إليهم أن يشيروا إلى الأشياء في أثناء عدّ

عدّ زجاجة الشامبو ولفظ العدد واحد.
الذي عدده واحد؟ حوض استحمام واحد . الشيء  ما   •

معهم  وعدّ  الاستحمام،  حوض  داخل  الأشياء  إلى  ينظروا  أن   •
وكرر  العد،  أثناء  في  إليهما  يشيروا  أن  إليهم  واطلب  الحوتين، 

لفظ العدد ( اثنان ).
اثنان في حوض الاستحمام؟ بطتان الذي عدده  الشيء  ما   •

. أن يشيروا إلى كل بطة في أثناء العدّ  •
عدّ مع الطلبة الزوارق الثلاثة، واطلب إليهم أن يشيروا إليها في   •

أثناء العد، ثم كرر لفظ العدد ثلاثة.
ثلاث  الاستحمام؟  حوض  في  ثلاثة  عدده  الذي  الشيء  ما   •

سمكات ذهبية.
أن يشيروا إلى السمكات الذهبية في أثناء العد.  •



   
دُّ أَعُ

دٌ واحِ
نانِ اثْ
ةٌ ثَلاثَ


      ١-٥

٢

٤

٣

٥

٢  

١٣٣

٢-١

٥٠٢  ٢٤

 




شيء،  الكميات:  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض    واجه 

وشيئين، وثلاثة أشياء . 

 النشاط الآتي: 

 (٣) أو  نجمتان  أو  نجمة  عليها  مرسوم  ببطاقات  الطلبة  د  زوّ
نجوم. 

اطلب إليهم أن يعدوا النجوم، ثم يذكروا العدد.   •
اطلب إليهم أن يعدوا مرة ثانية؛ ليتدربوا على الأعداد واحد،   •

واثنين، وثلاثة.

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في عدّ الأعداد
١ ، ٢ ، ٣، وتمييزها وتسميتها؟

مجموعات  في  التعلم  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
صغيرة. ( ٢٤ ب )  

م الذاتي. ( ٢٤ ب )  إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديل التعلّ

  
 

ه الطلبة إلى صفحة ( ٢٤)، ثم اطلب إليهم: وجِّ  •
ف الأشياء الواردة في الأسئلة من ( ١ – ٥ ) . تعرّ  •

عدّ هذه الأشياء .  •
تلوين مربعات حسب عددها وقراءة العدد.  •


ثم  التعليمات،  لهم  واشرح   ،(٢٥) صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ  •
اطلب إليهم أن يحلوا الأسئلة ( ٦ – ١١ )  بشكل مستقل دون 

مساعدة منك.

  

 

ا تحوي أشياء عددها واحد، واثنان، وثلاثة. اعرض صورً  •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء.  •

شيء  لكل  نفسها  الأصابع  عدد  يرفعوا  أن  إليهم  اطلب   •
يعدونه.

٦

٨

١٠

١١

٧

٩


        ٦-١١
   


        
   



٢  

٣ ٢٥٢١١٢

٩

٣٢١     ٢-١  
          

 ٤  ١

١

٣

٢

٤



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يقرأ الأعداد ١، ٢، ٣، ويكتبها.


العـدد.


فيها  وصور  تلوين،  أقلام  رسم،  ورقة  لونين،  ذات  عد  قطع  أقلام، 

أشياء.

  



التي  الملموسة  استعمل الأشياء   ، العدّ المبكرة من  المراحل  في هذه 
يمكن لمسها خلال العد. وراقب الطلبة وهم يعدون الأشياء لتتحقق 

ا لواحد. أنهم يعملون تقابلاً واحدً
اثنين،  واحد،  الأعداد:  لعدّ  عديدة  بفرص  الطلبة  الدرس  هذا  يزود 

ثلاثة، وتمييزها، وتمثيلها في أوضاع متنوعة .


نة من ٣ أشياء، واطلب  اعرض على الطلبة مجموعة مكوَّ  •
إليهم أن يعدوها مع الإشارة إلى كل شيء في أثناء عده .


(مراجعة للدرس ٢-١)

عددها  الصف  من  أشياء  يعرضوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
واحد.

شيئين،  من  مجموعة  يعرضوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ومجموعة من ثلاثة أشياء.


 ورقة رسم، أقلام تلوين، قطع عد ذات لونين.
أخبر الطلبة أن العدد هو طريقة لبيان عدد الأشياء.  •

اكتب الأعداد: واحد، واثنان، وثلاثة على ورقة الرسم.  •
على   ( واحد   ) العدد  اعرض  ثم  واحدة،  عدٍّ  قطعة  عدّ   •

ورقة الرسم.
ر العملية مع العددين اثنين وثلاثة، بأن تسأل الطلبة أن  كرّ  •

يشيروا إلى العدد الذي يمثل عدد قطع العد.

حدد الأعداد واحد، واثنين وثلاثة للطلبة؛ ليرسموها في الهواء.
كل  يصطفوا  وأن  الآخر،  تلو  الواحد  يصطفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 

ا. ا، ثم كل ثلاثة معً اثنين معً





 





C02-07A-105712










   

 أشياء من الصف، ورق رسم، وأقلام تلوين .
أشياء  رسم  في  ا  واحدً لونًا  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
واثنين،  واحد،  شيء  من  مكونة  مجموعات  في  متماثلة 
في  الأشياء  عدد  بكتابة  ا  رمزيًّ رسومهم  يصفوا  وأن  وثلاثة، 

كل مجموعة.
أشياء  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
من  مجموعات  في  ملونة  مختلفة 
الورقة،  خلف  وواحد  واثنين،  ثلاثة، 

وأن يكتبوا عدد كل مجموعة. 



   

 مكعبات متداخلة، ورقة، وقلم.
اطلب إلى الطلبة :  

من  مجموعات  في  متماثلة  متداخلة  مكعبات  يرتبوا  أن    •
واحد، واثنين، وثلاثة.

ا، بأن يكتبوا الأعداد المقابلة لكل  •   أن يمثلوا المكعبات رمزيًّ
مجموعة على الورقة.

النشاط مع مكعبات متداخلة  الطلبة أن يكرروا  •   اطلب إلى 
ذات ألوان مختلفة.

 

لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  العلوم  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٢٢ د )

 





   
دُ دَ عََ اَلْ

   ٢     

٢

١

٣

ـدٌ واحِ

ثَلاثَـةٌ

دٌ واحِ
١

اِثْنـانِ
٢

ـةٌ ثَلاثَ
٣


   -١
٢   -٢

   -٣

اِثْنـانِ

٢-٢

٥٠٢  ٢٦

يرسم الطالب فراشة

يرسم الطالب كرتين

يرسم الطالب ثلاث زهرات


الأعداد  كتابة  في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  ظلّ   

واحد، واثنين، وثلاثة ومقابلتها مع الكميات
 النشاط الآتي:

عدد  الثاني  وفي   ، واحد  ثقب  الأول  في  أزرار،   (٣) أحضر   •
الثقوب (٢)، وفي الثالث (٣) ثقوب.

• اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الثقوب في كل زر، ويذكروا كل عدد، 
ثم يكتبوه. 

يكتبوا  أن  الطلبة  يستطيع  حتى   ￯أخر محسوسة  أشياء  استخدم   )
الأعداد، ويقابلوا بينها وبين الكميات ).

  


 ورقة رسم، وأقلام تلوين.
ورقية،  قصاصة  على  بجانبها   ١ والعدد  واحد  كلمة  اكتب   •
واطلب إلى أحد الطلبة أن يضع نقطة واحدة بجانب الكلمة 

والعدد .
ما الأشياء التي عددها واحد ؟ ( إجابات ممكنة : أنف، ذقن،   •

فم ، رأس ).
مثّل كتابة العدد ١ على السبورة، واطلب إلى الطلبة أن يكتبوا   •

العدد ١ في الهواء.
قم بإعادة النشاط باستعمال العدد ٢ .  •

ما الأشياء التي عددها اثنان؟ ( إجابات ممكنة: عينان ، أذنان،   •
يدان، رجلان، قفازان ) .

قم بإعادة النشاط مستعملاً العدد ٣.  •
ماذا تستطيع أن تفعل ثلاث مرات ؟ ( إجابات ممكنة : أقفز،   •

أتسلق، أصفق ).

  
ه الطلبة إلى صفحة (٢٦) وجّ  •

ها مع الطلبة. اذكر أسماء الأشياء في المتنزه، وعدّ  •
ا من الأشياء في الصورة عددها  اطلب إلى الطلبة أن يذكروا عددً  •

واحد.

 




الطلبة  بالعكس، ساعد   ٣  ، العددين ٢  الطلبة  يكتب  أن  يمكن   
المنقط للأعداد باستعمال الأقلام  القلم على الخط  على تمرير 
الملونة، وأقلام التخطيط، وأن يكتبوا الأعداد باستعمال النماذج.

العددين  الطلبة  يكتب  أن  يمكن   
!

قراءة  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هنالك  زال  أما 
الأعداد ١ ، ٢ ، ٣ وكتابتها؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بعض الأسئلة الإضافية  
             لمساعدتهم.  

م الذاتي  إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلّ
         ( ٢٦ ب ، ٢٢د)

  
 

مكعب  وضع  إليهم  واطلب   ،(٢٦) صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
في  الموجودة  الأشياء  مجموعة  تناسب  ثلاثة  أو  مكعبين  أو 

المتنزه. 
اطلب إلى الطلبة نطق العدد في التمرين الأول ورسم فراشة   •

واحدة.
المنقط،  الخط  ليتتبع  العدد (١)  أثناء كتابتهم  الطلبة في  ه  وجِّ  •

ويبدأ من النقطة الحمراء حسب سهم الإرشاد. 
كرر النشاط السابق للتمارين (٢)، (٣).  •


في  الواردة  التعليمات  لهم  واشرح   ،(٢٧) صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ
كتاب الطالب، واطلب إليهم أن يحلوا الأسئلة (٤–٨) بشكل مستقل 

دون مساعدة منك.

  

 

ا تحوي أشياء عددها واحد، واثنان ، وثلاثة. اعرض صورً  •
التي  الأعداد  ويكتبوا  الأشياء،  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

توافق كل صورة.

   ٢     

٦

٨

٧

٥

٤


        ٤-٨




    
 

٢٧ ٣٢١٢٢

١٠

   ٣٢١          ٢-٢  

  ١
  ٢
  ٣

  ٤

٣

١

٤

٢

١١١

٢ ٢ ٢٣٣٣

١ ١ ١

الطالب حبة طماطم وحبة  يرسم 
بطاطا وجزرتين وثلاث بصلات. 



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


المحسوسات  مستعملاً  هما  ويعدُّ ويميزهما،   ،٥  ،٤ العددين  يسمي 

والرسوم التوضيحية.


أربعة

خمسة


ورقة رسم، أقلام تلوين، صور فيها أشياء، وعاء، قطع عدّ ذات لونين، 

مكعبات متداخلة، ملصقات ملونة.





العد تساعد  العد تسبق جمع الأعداد وطرحها. وخبرات  القدرة على 
في  أساسية  مهارة  وهذه  وتمثيلها،  الأعداد  بين  الربط  على  الطلبة 

الرياضيات. 
يبدأ الطلبة العد بالعدد واحد حتى ثلاثة، فأربعة أشياء، فخمسة أشياء، 
من  مجموعات  في  الأشياء  وتجميع  كبيرة.  أعداد  عدّ  إلى  يقود  وهذا 

أربعة ومن خمسة يعطي الطلبة الفرصة لتجميع الأعداد ومقارنتها.


في  الموجودة  الأشياء  بعض  عدد  حول  الطلبة  اسأل   •
الفصل التي يمكن أن تكون إجاباتها ١ أو ٢ أو ٣  مبتدئًا 
يجيب  أن  وبعد  الآن،  الفصل  في  ا  معلمً كم  بالسؤال 
الطلبة عن الأسئلة، اطلب إليهم أن يعدوا الأشياء بصوت 

مرتفع؛ ليتأكدوا من إجاباتهم.


(مراجعة للدرس ٢-٢)

ا، واطلب إليهم أن يعدوا  ا واحدً اعرض على الطلبة قلمً  •
معك.

اكتب على السبورة العدد ( واحد ).  •
ر النشاط مع العدد ٢، ثم العدد ٣. كرّ  •


 ورقة رسم، أقلام تلوين، قطع عد ذات لونين. 

مرتفع،  بصوت  ها  وعدّ دوائر،  أربع  السبورة  على  ارسم   •
ها مرة أخر￯ مع الطلبة. دّ ثم عُ

ارسم على السبورة خمسة نجوم، وعدها بصوت مرتفع،   •
ثم عدها مرة أخر￯ مع الطلبة.

اطلب إلى الطلبة أن يضعوا أربعة قطع عد في مجموعة،   •
ثم عدها.

اطلب إلى الطلبة أن يضعوا خمسة قطع عد في مجموعة،   •
ها. ثم عدّ

اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا في مجموعات مكونة من اثنين وثلاثة، 
وأربعة وخمسة طلبة.





 












  

 بطاقات منقطة ( ٤ و ٥ نقط ) ، وقطع عد ذات لونين.
الطاولة،  على  الأسفل  إلى  مقلوبة  المنقطة  البطاقات  ضع   •
واطلب إلى الطلبة أن يختاروا بطاقة ويقلبوها ويعدوا النقاط.

العد  قطع  بوضع  ا  رمزيًّ النقاط  يصفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
تحت البطاقة المنقطة، ويعدوا بصوت مرتفع.



   

 ملصقات، وأقلام تخطيط 
اكتب العددين ٤ ، ٥على قصاصات ورقية.   •

الملصقات  الصحيح من  العدد  أن يضعوا  الطلبة  إلى  اطلب   •
بجانب الأعداد.

 



  


راجع الطلبة في الأعداد واحد، واثنين، وثلاثة باستعمال قطع   •
العد، وبيان كميات الأعداد.
ضع أربع قطع عدّ في وعاء.  •

ها معهم. اسأل الطلبة: ما عدد قطع العد في الوعاء؟ وعدّ  •
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا قطع العد في الوعاء الواحدة تلو   •

الأخر￯ في أثناء العد.
قل للطلبة: إن العدد أربعة أكثر بواحد من العدد ثلاثة.  •

  . ر النشاط باستعمال خمس قطع عدّ كرّ  •
من  بواحد  أكثر  خمسة  العدد  إن  للطلبة:  تقول  أن  على  أكد   •

العدد أربعة.
ا. ر النشاط باستعمال أربع أو خمس قطع عدٍّ عشوائيًّ كرّ  •

اسمح للطلبة أن يستعملوا قطع العد في مجموعات صغيرة،   •
وأن يعدوا أربعة أشياء أو خمسة أشياء.

  
ه الطلبة إلى الصفحة ( ٢٨ ) وجّ  

عدّ الدببة الأربعة على الجهة اليمنى مع الطلبة، واطلب إليهم   •
ا العدد الذي تمثله  أن يشيروا إلى كل دب، بينما يصفون لفظيًّ

الدببة .
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا مكعبًا متداخلاًّ أزرق على كل دب.  •

ر لفظ العدد أربعة. كرّ  •
الطلبة،  الصفحة مع  اليسر￯ من  الجهة  الخمسة على  الدببة  عدّ   •
واطلب إلى كل طالب أن يشير إلى كل دب، بينما يذكرون العدد 

الذي تمثله الدببة.
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا مكعبًا متداخلاًّ أحمر على كل دب.  •

كرر لفظ العدد خمسة.  •


أثناء  في  وخمسة  أربعة  العددين  الطلبة  بعض  يعكس  أن  يمكن 
العد. ولذلك استعمل خط أعداد مناسب؛ لتبين لهم أن العدد ٤ 

ا. يسبق العدد ٥ دائمً

أثناء  في  وخمسة  أربعة  العددين  الطلبة  بعض  يعكس  أن  يمكن 
!



   
ةٌ عَ بَ أَرْ

ةٌ سَ مْ خَ

   

ةٌ بَعَ أَرْ
٤

ةٌ سَ مْ خَ
٥


   -١

   -٢

٢

١

٢-٣

٥٠٢  ٢٨

لاحظ أعمال 
الطلبة

لاحظ أعمال 
الطلبة

 



أما زال هنالك طلبة يواجهون صعوبة في تكوين 
العددين أربعة وخمسة؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل التعلم في مجموعات 
صغيرة ( ٢٨ ب )

م الذاتي ( ٢٨ ب ) إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديل التعلّ

  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٢٨)، واشرح لهم التعليمات الواردة  وجّ  •
، ٢ تحت   ١ السؤالين  إليهم حل  واطلب  الطالب،  كتاب  في 

إشرافك ومساعدتك.


ه الطلبة إلى الصفحة (٢٩)، واشرح لهم التعليمات الواردة  وجّ  •
مستقل  بشكل  الأسئلة  حل  إليهم  واطلب  الطالب،  كتاب  في 

دون مساعدة منك.

  

 

اعرض صورة فيها أربعة أشياء أو خمسة، ثم اطلب إلى الطلبة   •
أن:

يحددوا أربعة أشياء، ثم خمسة.  •
يعدوا الأشياء ليتحققوا من إجاباتهم.  •

يعرضوا مجموعة من أربعة أشياء، ومن خمسة باستعمال قطع   •
. العدّ

١١

٥٤     ٢-٣  

                     •


                •

يرسم الطالب ٣ قواقع



   


        
 

 ×


   
           



٥ ٢٩٤٣٢


  واجه الطلبة صعوبة في تعيين مجموعات من أربعة ومن 

خمسة
 النشاط الآتي :  

د الطلبة بصورة من أربعة أشياء، وصورة من خمسة أشياء.  زوّ
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا ملصقات ملونة على كل صورة،   •

بينما يعدون الأشياء من واحد إلى أربعة.
أخبر الطلبة أن يصفقوا من واحد إلى أربع مرات، وأن يصفقوا   •

من واحد إلى خمس مرات. 
في  أشياء  وخمسة  أشياء  أربعة  يجدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

غرفة الصف.

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يقرأ العددين ٤، ٥ ويكتبهما.


العدد.


فيها  صور  تلوين،  أقلام  تخطيط،  أقلام  رسم،  ورقة  أقلام،  بطاقات، 

أشياء، مكعبات متداخلة.

في أثناء تعلم الطلبة عدّ الأشياء، وتسمية العدد الذي يمثل المجموعة، 
ح لهم أن كل شيء يُعد مرة واحدة، بينما نعدّ الأشياء بأي ترتيب،  يُوضَّ

كما يبين للطلبة أن آخر عدد يقرؤونه هو العدد الكلي للأشياء.


في أثناء تعلم الطلبة عدّ الأشياء، وتسمية العدد الذي يمثل المجموعة، 


اطلب إلى الطلبة إيجاد مجموعة من الأشياء في الفصل   •

عددها (٤) ، واطلب إليهم عدها بصوت مرتفع .
كرر المسألة باستعمال العدد (٥).   •


(مراجعة للدرس ٢-٣)

أرانب،  أربعة  تظهر  إحداهما  يد،  كل  في  صورة  احمل   •
الصورتين  أي  الطلبة  واسأل  أرانب،  خمسة   ￯والأخر
يظهر فيها أربعة أرانب؟ واطلب إليهم أن يعدوا الأرانب 
في تلك الصورة بصوت مرتفع؛ لكي يتأكدوا من صحة 

إجاباتهم، ثم اطلب إليهم إعادة النشاط للعدد خمسة.


 بطاقات، أقلام تخطيط.

بطاقات،  على  خمسة  إلى  واحد  من  الأعــداد  اكتب   •
واخلطها. وأعطها لخمسة طلبة.

ا  ا ليلمس أنفه عددً اطلب إلى كل طالب أن يستعمل إصبعً  •
من المرات يكافئ العدد على بطاقته.

أخبر باقي الصف أن يعدوا بصوت مرتفع، بينما يقوم كل   •
طالب بلمس أنفه.

ر  وكرِّ السابقة،  البطاقات  مختلفين  طلبة  خمسة  أعط   •
النشاط.

بطاقات،  على  وخمسة  أربعة  العددين  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
واطلب إليهم أن يحملوا بطاقات العدد ٤ في أثناء عملية الاصطفاف 

الأولى، وبطاقات العدد ٥ في أثناء عملية الاصطفاف الثانية.





 












  

 بطاقات الأعداد من (١-٥) ، قطع العد، وأكواب.  
ا من بطاقات الأعداد من  أعط كل مجموعة صغيرة من الطلبة عددً  •

، وكوبًا. ( ١–٥ )، وخمس قطع عدّ
ا إلى خمس قطـع عدّ في  اطلـب إلـى أحـد الطلبة أن يضع واحـدً  •
كـوب، ويخلطهـا، ثـم يخرج قطـع العد من الكـوب، وأن يصف 

ا العدد  طالب آخر رمزيًّ
التـي  البطاقـة  بإيجـاد 
الـذي  العـدد  تحمـل 
يطابق عـدد قطع العد، 
واطلب إلى المجموعة 
بصـوت  يعـدوا  أن 
مرتفـع؛ لكـي يتحققوا 

من صحة إجاباتهم.



   

 ورقة ، وأقلام تلوين، ومقص.  
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا أشياء ويقصوها مثل دوائر.  •

واحد،  من  مجموعات  في  الأشياء  يضعوا  أن  إليهم  اطلب   •
واثنين، وثلاثة، وأربعة، وخمسة.

ا الأشياء بكتابة العدد بجانب  ثم اطلب إليهم أن يصفوا رمزيًّ  •
كل مجموعة. 

 

لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجِّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٢٢ د )

 



  


 المواد : مكعبات متداخلة، وورقة رسم، وأقلام تخطيط.
لتكوين  متداخلة؛  مكعبات  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

مجموعات من أربعة مكعبات.
نمذج كتابة العدد أربعة، واطلب إلى الطلبة أن يكتبوا العدد   •

(٤) في الهواء .
ر النشاط مع العدد خمسة. كرّ  •

اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا الأعداد على ورقة الرسم.  •

  
ه الطلبة إلى الصفحة ( ٣٠ ) وجّ  

ناقش الطلبة في موقع البناء، وماذا يوجد فيه؟  •
تكلم عن الأشياء الموجودة في الموقع.  •

وقم  الأربعة،  المخاريط  إلى  ينظروا  أن  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
ها معهم.  بوصفها رمزيًّا عن طريق عدّ

ح العدد أربعة، وصف كيف تكتبه، واطلب إلى الطلبة أن  وضِّ  •
يكتبوا العدد أربعة في الهواء.

عدّ القراميد الخمسة، ثم صف لهم كيف تكتب العدد خمسة؟   •
واطلب إليهم أن يكتبوه في الهواء.




لذا  معكوس،  بشكل  الأعداد  الطلبة  بعض  يكتب  أن  يمكن 
اكتب الأعداد بشكل منقط، واطلب إليهم أن يمرروا أقلامهم 

ر لهم فرص تدريب إضافية . عليها، ووفِّ

لذا  معكوس،  بشكل  الأعداد  الطلبة  بعض  يكتب  أن  يمكن 
!

            

٢

١


    -١
   -٢

ةٌ بَعَ أَرْ
٤

ةٌ سَ مْ خَ
٥

ةٌ بَعَ أَرْ

ةٌ سَ مْ خَ

٢-٤

٥٠٢  ٣٠

يرسم الطالب خمس قطع قرميد

يرسم الطالب ٤ مخاريط


 واجه بعض الطلبة صعوبة في عدّ الأشياء وكتابة الأعداد،

 النشاط الآتي :

 ضع وعاءً فيه رمل أمام كل طالب.
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا أربع كرات زجاجية في الرمل،   •

وأن يكتبوا عددها على الرمل أربع مرات. 
قم بإعادة النشاط باستعمال خمس كرات زجاجية .  •

 



  
 

ه الطلبة إلى أعلى صفحة (٣٠)، واطلب إليهم النظر إلى  وجّ  •
ها.  المخاريط البرتقالية وعدّ

من  المحدد  العدد  رسم  الطلبة  إلى  اطلب  للتمرين(١):   •
 (٤) العدد  نطق  إليهم  واطلب  الفارغ،  المكان  في  المخاريط 

وكتابته بجانب رسمهم . 
ها،  وعدّ القراميد  إلى  النظر  إلى  الطلبة  ه  وجّ  :  (٢) للتمرين   •
الفارغ،  المكان  في  منها  المحدد  العدد  رسم  إليهم  واطلب 

واطلب إليهم نطق العدد (٥) وكتابته بجانب رسمهم. 


ه الطلبة إلى الصفحة (٣١)، واشرح لهم التعليمات الواردة  وجِّ  •
في كتاب الطالب، واطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣-٧) بشكل 

مستقل دون مساعدة منك.

  



اعرض على الطلبة صورة فيها أربعة أشياء.  •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء، ويكتبوا العدد.  •

ر النشاط مستعملاً صورة فيها خمسة أشياء. كرِّ •

قراءة  في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هنالك  زال  أما 
العددين ٤ ، ٥، وكتابتهما؟ 

الإضافية  التدريبات  بعض  إذا كان الجواب نعم  فاستعمل 
لمساعدتهم. 

م الذاتي     فاستعمـل بديلي التعلّ
لمساعدتهم. 

م الذاتي     فاستعمـل بديلي التعلّ
لمساعدتهم. 

إذا كان الجواب لا
           ( ٣٠ ب ، ٢٢د )

١٢١٢

  ٥٤         ٢٢--٤٤

   ٢  ١
  ٣
  ٤

١

٣

٢

٤

٤

٥

٤

٥

٤

يرسم الطالب 
خمس زهرات

يرسم الطالب 
أربع زهرات

٥٤٤٤



            

٦

٧

٥

٤

٣


         ٣-٧




             
 
 

ةٌ بَعَ أَرْ

ةٌ سَ مْ خَ

ةٌ بَعَ أَرْ

٣١٣١ ٥٥٤٤٤٤٢٢

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يحل مسائل على الأعداد من ١ حتى ٥ مستعملاً خطة رسم صورة.





وارسم  واحد،  دوائر في صف   (٣) السبورة  ارسم على   •
تحتها (٤) نجوم، ثم اطلب إلى الطلبة أن يصلوا بخطوط 
أشياء  فيها  دائرة ونجمة، واسألهم أي مجموعة  بين كل 

أكثر. النجوم


(مراجعة للدرس ٢-٤)

أرجل   : ممكنة  (إجابات  أربعة؟  عددها  التي  الأشياء  ما   •
أرجل   أو  مقعد  وأرجل  السيارة،  وعجلات  الطاولة، 

أرنب).
الإجابات  ستختلف  خمسة؟  عددها  التي  الأشياء  ما   •
أركان  القدم،  أصابع  اليد،  أصابع   : ممكنة  (إجابات 

الإسلام).

بينما يقوم الطلبة بالاصطفاف في صفين  تأكد من أن أحد الصفين 
أطول من الصف الآخر.

أيدي  لتلمس  أيديهم  يمدوا  أن  الصفين  في  الطلبة  إلى  واطلب 
زملائهم المقابلين لهم في الصف الآخر.

اسأل كم طالبًا بقي بدون زميل؟





 












  

 ورقة رسم، وأقلام تلوين .
باستعمال ورقة واحدة، اطلب إلى طالبين أن يرسم كل منهما   •
ليعمل  ا  خطوطً ثالث  طالب  يرسم  وأن  الأشياء،  من  ا  صفًّ

تقابلاً بين الأشياء في الصفين.
ا  لفظيًّ يصفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

من  أكثر  عدد  به  الصفوف  أيّ 
الأشياء؟ وكيف عرفوا ذلك؟

يتبادلوا  أن  إليهم  اطلب   •
الأدوار فيما بينهم.



   

 ورقة ، وأقلام تلوين، ومقص، ولاصق، وورقة رسم مرسوم 
عليها أقواس. 

ا عليه من واحد  ا من ورقة الرسم مرسومً أعط كل طالب جزءً  •
إلى خمسة أقواس.

كعلب  نوها  ويلوِّ مربعات  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
يساوي  المربعات  من  ا  عددً يرسموا  أن  وأخبرهم  للهدايا، 

عدد الأقواس التي معهم.
بعد أن يرسم الطلبة العلب، ويلونوها، اطلب إليهم أن يقصوا   •

الأقواس.
لكي  علبة؛  كل  على  ا  واحدً ا  قوسً يلصقوا  أن  إليهم  واطلب   •

يتحققوا من أنهم رسموا العدد الصحيح من العلب. 

 

وجه الطلبة إلى التربية الفنية؛ لإتاحة الفرص لهم لاستكشاف   •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٢٢ د )

 



  


أربعة  واختر  حيوانات،  لخمسة  بلاستيكية  نماذج  اعرض   •
طلبة، واسأل كلاًّ منهم أن يقف بجانب أحد الحيوانات.

الحيوانات؟  خمسة. ما عدد   •
الحيوانات؟ أربعة. كم طالبًا يقف بجانب   •

الطلبة؟ واحد. الحيوانات على عدد  يزيد عدد  كم   •
الحيوانات  عدد  لإيجاد   ￯أخر طريقة  هناك  أن  الطلبة  أخبر   •

التي تزيد على عدد الطلبة، وهي الربط بين الصور.
السبورة؛  على  مثلثات  خمسة  برسم  ا  رمزيًّ الأشياء  ر  صوّ  •

لتمثيل الحيوانات، وأربع دوائر لتمثيل الطلبة.
اطلب إلى أحد الطلبة أن يصل بخطوط بين المثلثات والدوائر   •

(خط بين كل مثلث ودائرة).
ثم اسأل الطلبة أن يذكروا عدد الأشياء الباقية.  •

  
يتخيلوا  أن  الطلبة على  يساعد  المسألة  إنّ رسم صورة لحل   
فالصورة  مفصلة،  الصورة  تكون  لأن  داعي  ولا  المسألة. 

البسيطة تعطي الطلبة وقتًا كافيًا للتركيز على المسألة.

كل  في  إيجاده  والمطلوب  المعطيات  في  الطلبة  راجع   
مسألة. 

 اطلب من الطلبة أن يشرحوا خطة لحل المسألة.

الصورة  ناقش  المسألة.  يحلوا  لكي  صورة  لرسم  الطلبة  ه  وجِّ  
يعدوا  أن  الطلبة  إلى  يلعبونها.اطلب  التي  اللعبة  لهم  واشرح  معهم، 

حلقات الصيد، ويحددوا عدد البطات التي يمكن اصطيادها.

 اطلب إلى الطلبة أن يراجعوا المسألة لكي يتحققوا من صحة 

حلقات الصيد، ويحددوا عدد البطات التي يمكن اصطيادها.

إجاباتهم.




قد يرسم بعض الطلبة خطين من (حلقة صيد) أحد الأطفال 
بطة  كل  أن  رهم  ذكّ اصطيادها.  تم  التي  البطات   ￯إحد إلى 

تُصطاد مرة واحدة.
إلى  البطات  من  الخطوط  الطلبة  بعض  يرسم  أن  يمكن  كما 

حلقات صيد الأطفال.

قد يرسم بعض الطلبة خطين من (حلقة صيد) أحد الأطفال 
!

اتِ ؟ دُ البَطّ دَ ما عَ


      

    

اتِ ؟ دُ البَطّ دَ ما عَ

          

٢-٥

٥٠٢  ٣٢


 واجه بعض الطلبة صعوبة في رسم صورة لحل المسألة،

 النشاط الآتي :

 . •   أعط الطلبة قطع عدّ
واطلب إليهم أن يعملوا تقابلاً بين قطع العد والخطوط التي   •

رسموها. 
يقوم الطلبة بعدّ القطع في أثناء سحبها . 

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٣٢)، واطلب إليهم: وجِّ  •
يرسم  ثم   ، واحدة  وبطة  صيد  حلقة  كل  بين  بخط  يصلوا  أن   •

دائرة تمثل كل بطة تم صيدها.
اسألهم ما عدد البطات التي تم صيدها؟  •


يحلوا  أن  إليهم  واطلب   ،(٣٣) الصفحة  إلى  الطلبة  وجه   •

المسألة بشكل مستقل دون مساعدة منك. 
عدد  ليجدوا  يرسمون  أنهم  يدركون  الطلبة  أن  من  تحقق   •

البطات التي لم يتم صيدها بدلاً من تلك التي تم اصطيادها.
كل   ( صيد  حلقة   ) بين  ا  واحدً ا  خطًّ يرسموا  أن  الطلبة  ر  ذكّ  •

طالب وبطة واحدة.
اسأل الطلبة ماذا يحدث إذا اصطاد طفل آخر بطة، واسألهم:   •

ماذا عليهم أن يرسموا لحل المسألة.
استعمالها  يمكن   ￯أخر موادّ  يحددوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

لحل المسألة.

  

 
أربعة  من  ا  وصفًّ أرانب،  ستة  من  ا  صفًّ السبورة  على  ارسم   •
أرنبه  يراقب  أن  شخص  كل  على  إن  للطلبة  وقل  أشخاص، 

خلال المشي.
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا صورة لحل المسألة، وأن يشرحوا   •

رسومهم.
لديه مراقب؟ اثنان ليس  أرنبًا  كم   •

رسم  في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هنالك  زال  أما 
صورة  لحل المسائل؟

مجموعات  في  التعلم  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
صغيرة ( ٣٢ ب )

م الذاتي  إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديلي التعلّ
         ( ٣٢ ب  ، ٢٢د )


  
 




   



٣٣ ٥٢

١٣

١٢

               ٢-٥  

○  ١
○  ٢

٢٣



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




ا، ويكتبه. يقرأ العدد صفرً


 صفر


أقلام ، وصور حيوانات ، ومكعبات متداخلة.

يظهرون  ا، ومعظمهم  تدريجيًّ الطلبة   ￯لد العددي  الحس  يتطور 
تحسنًا عند العمل بالأشياء الملموسة.

ا  وضوحً أكثر  يصبح  أشياء  وجود  بعدم  الصفر  مفهوم  تقديم  إن 
للطلبة عندما يميزون التقابل بين الأعداد وكميات الأشياء.




اعرض على الطلبة العدد (٤) وأربعة مكعبات، واسألهم   •
ما العدد الذي يزيد بمقدار (١) عن العدد (٤)؟ وأضف 

ا إلى المكعبات الأربعة لتمثل العدد (٥). مكعبًا واحدً


(مراجعة للدرس ٢-٥)

ا من أربع سمكات. ا من ستة قطط وصفًّ اعرض صفًّ  •
كم قطة بدون سمكة ؟ كيف تتحقق من إجابتك؟   اثنتان؛   
تبين كل قطة بدون سمكة. ورسم خطوط  برسم صورة 
تصل بين القطط والسمكات، وعدّ القطط بدون خطوط.


 كوب مكتوب عليه صفر.

اسأل الطلبة كم فيلاً في الغرفة؟ وكم بركة سباحة فيها؟  •
ا. اسأل الطلبة أن يطرحوا أسئلة تكون إجاباتها صفرً  •

أعط طالبًا الكوب المكتوب عليه صفر، واسأل الطلبة أن   •
يجدوا عدد صفر من أقلام التلوين.

من  صفر  العدد  ويقفزوا  يقفوا  أن  الصف  طلبة  اسأل   •
واسأل  الأناشيد،  من  صفر  العدد  وينشدوا  المرات، 

الطلبة أن يضحكوا العدد صفر من الضحكات.
يُستعمل للدلالة على عدد خال من  ا  العدد صفرً بين أن   •

الكمية.

أن يصطفوا،  بدون جيوب  يرتدون ملابس  الذين  الطلبة  إلى  اطلب 
يصطفوا،  أن  رباط  بدون  أحذية  يلبسون  الذين  الطلبة  إلى  واطلب 
واستمر في السؤال عن أشياء عددها صفر لد￯ الطلبة حتى يصطفوا 

ا. جميعً





 












  

 حلو￯ صغيرة متماثلة.  
مدة  كل  في  صغيرة   ￯حلو قطعة  يأخذ  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •

ويضعها على مكتبه.
يصفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

ها  ا، وذلك بعدّ الحلو￯ لفظيًّ
عددها؛  يصبح  حتى 

الكلي خمسة.
أخبر الطلبة أن يزيلوا الحلو￯ كلها عن مكاتبهم.  •

ما عدد حبات الحلو￯  الباقية ؟ صفر.  •



   

 ورقة ، وأقلام تلوين.  
اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا الأعداد من صفر إلى خمسة على   •

قصاصة ورقية.
اطلب إليهم أن يمثلوا الأعداد برسم أشياء بسيطة تمثل كل   •

عدد.
العدد  تمثل  مرسومة  أشياء  يوجد  ألا  يجب  أنه  للطلبة  بيّن   •

صفر.

يصفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
ها  ا، وذلك بعدّ الحلو￯ لفظيًّ

 



  


 المـواد  :  مكعبات متداخلة
اطلب إلى الطلبة العمل في مجموعات من اثنين.  •

أعط طالبًا في كل مجموعة بعض مكعبات متداخلة، واطلب   •
إليه أن يعطي المكعبات لزميله.

عدد  ما  تسأله:  بأن  المكعبات،  يعد  أن  الطالب  إلى  اطلب   •
المكعبات لد￯ الطالب الأول الآن؟

لديك  يبقى  لن  المكعبات  كل  تعطي  بعدما  أنه  الطلبة  أخبر   •
شيء، أو لديك صفر.

ا على السبورة، واقرأ «صفر». اكتب العدد صفرً  •

  
وجه الطلبة إلى الصفحة ( ٣٤ )  

واطلب إليهم أن يتعرفوا الأوعية والكرات.  •
أرشد الطلبة إلى الوعاء الأول.  •

اطلب إلى الطلبة أن يستعملوا مكعبات لتمثيل عدد الكرات   •
في الوعاء.

تراها ؟ خمسة  التي  الكرات  ما عدد   •
اطلب إلى الطلبة أن يشرحوا كيف عرفوا ذلك؟  •

بتمرير  خمسة  العدد  يمثِّلوا  أن  إليهم  واطلب  الطلبة،  مع  دّ  عُ  •
أصابعهم على خط العدد المنقط.

كرات،  أربع  لتمثيل  المكعبات  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
وثلاث، وكرتين، وكرة واحدة.

وأن  وعاء،  كل  في  الكرات  عدد  يذكروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
يشرحوا كيف عرفوا ذلك؟

دّ الكرات مع الطلبة. عُ  •
الأعداد  خطوط  على  أصابعهم  يمرروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

المنقطة.
الوعاء الأخير؟ صفر الكرات في  ما عدد   •

لهم  واشرح  صفر.  عددها  كرات  يحوي  الأخير  الوعاء  أن  أكد   •
في  الأشياء  عدد  ليعطينا  نستعمله؛  الذي  العدد  هو  الصفر  أن 

المجموعة الخالية.


   

رٌ فْ الصِ

            


    ١-٦

١٢٢٢

٤ ٣

٦ ٥

٢-٦

٥٠٢  ٣٤

٠


 واجه بعض الطلبة صعوبة في قراءة العدد صفر وكتابته 

وفهمه

 النشاط الآتي :

ح بيديك للطلبة، واسألهم ما عدد الأيدي التي يرونها؟  لوّ  •
ضع يديك خلف ظهرك واسأل الطلبة ما عدد الأيدي التي   •

تلوح الآن؟ 
اسأل ما عدد الزرافات في غرفة الصف؟  •

 




يعتقد بعض الطلبة أن التعبير عن الصفر يختلف من مجموعة 

.￯فارغة إلى أخر
هما، ثم استرجعهما، واسأل:  أعطِ كل طالب قطعتي عدٍّ ليعدّ

كم قطعة بقيت؟

يعتقد بعض الطلبة أن التعبير عن الصفر يختلف من مجموعة 
.￯فارغة إلى أخر

!

  
 

ه الطلبة إلى  الصفحة ( ٣٤ ) •  وجّ
.￯دّ الكرات في كل وعاء مع الطلبة مرة أخر •  عُ

•  قل للطلبة أن يكتبوا بجانب كل وعاء العدد الذي يمثل عدد 
الكرات فيه.

•  اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأعداد من ( ٠ – ٥ ) بالترتيب، 
مرتفع  بصوت  الكرات  عدد  وقراءة  وعاء،  كل  إلى  والإشارة 

ا بالوعاء الأخير الفارغ. بدءً


التعليمات  لهم  واشرح   ،(  ٣٥  ) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ  
الأسئلة  حل  إليهم  واطلب  الطالب،  كتاب  في  ــواردة  ال

( ٧ – ١٢ ) بشكل مستقل دون مساعدة منك.

   

 

 ￯اعرض على الطلبة صورة فيها عدة حيوانات، وصورة أخر  •
بلا حيوانات.

اسأل: ما عدد الحيوانات في كل صورة؟  •
ا على الصورة التي لا  اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا العدد صفرً  •

تحوي حيوانات.

قراءة  في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هنالك  زال  أما 
العدد صفر وكتابته؟

مجموعات  في  التعلم  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
صغيرة ( ٣٤ ب )

م الذاتي ( ٣٤ ب ) إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديل التعلّ

            


  ٧- ٨
  ٩-١٠
  ١١-١٢


  

  

٧٨

٩١٠

١١١٢

٣٥ ٦٢

٠

٠

٠

١٤

              ٢-٦  

 ٦  ١

١

٣

٥

٢

٤

٦

٢

٠

٠

٠

٤

ن وَّ لَ يُ

ن وَّ لَ يُ

ن وَّ لَ يُ

٣



 



 


ه الطلبة إلى الصفحة ( ٣٦ ) وجِّ  •

اشرح لهم التعليمات ( قواعد اللعبة ):  •
- يلعب كل طالب مع زميله ويتبادل معه الأدوار.

ويستعمل  متداخلاً  مكعبًا  اللاعبين  أحد  يختار   -
الآخر المكعب الثاني.

ا ( ٠-٥ ). - يلقي أحد اللاعبين مكعبًا مرقمً
من  ا  عــددً المتداخل  مكعبه  اللاعب  يحرك   -
المكعب  الظاهر على  العدد  بمقدار  المربعات 

المرقم ثم:
أحمر  مربع  إلى  المتداخل  المكعب  وصل  إذا   -

يأخذ اللاعب قطعة عد.
أزرق  مربع  إلى  المتداخل  المكعب  وصل  إذا   -

يرجع اللاعب قطعة عد.
أصفر  مربع  إلى  المتداخل  المكعب  وصل  إذا   -

ينتقل الدور إلى اللاعب الآخر.
- يربح اللاعب الذي لديه عدد أكبر من قطع العد 

عند وصول اللاعبين إلى نقطة النهاية.
راقبهم في أثناء اللعب، وساعد من يحتاج إلى   •

المساعدة.


ولكن  باللعب،  يستمروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
الذي  اللاعب  يربح  بحيث  اللعبة،  قواعد  غيّر 

. لديه عدد أقل من بطاقات العدّ


   

  
   

   
              

 
   
     

  
            

 



(مرقم من ٠ إلى ٥)

١٠

     
 

  ٣٦


استعمل المستويات الآتية لتنويع اللعبة لتتناسب مع جميع مستويات المتعلمين:



ا. دون المتوسط اطلب إلى الطلبة أن يلعبوا أزواجً

ذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط ينفِّ

اطلب إلى الطلبة اقتراح قاعدة للمربع الأصفر بحيث يتم  فوق المتوسط
جمع أو طرح قطع العد لكل المربعات الملونة الثلاثة.





مكعب مرقم (٠-٥)، مكعبات متداخلة، ١٠قطع 

عد ذات لونين.

 







١
الدرس (٢-٦)

.تمييز العدد صفر وكتابته. الخطأ في العدّ
عدم تمييز الكمية صفر.

٢
الدرس (٢-٤)

كتابة عدد عناصر مجموعة معينة.
 ،١-١ التقابل  باستعمال  مجموعتين  مقارنة 

وتحديد المجموعة الأكثر .

عدم رسم خطوط.
.  الخطأ في العدّ

عدم كتابة العدد.
ا.  وضع دائرة على المجموعة الأقل عددً

٣
الدروس 

(٢-٦)،(٢-٤)،(٢-٢)

وقــراءة  خمسة،  إلى  صفر  من  الكميات  فهم 
الأعداد (٠–٥) وكتابتها.

الخطأ في كتابة الأعداد.
عدم تلوين العدد الصحيح من كرات السلة.


بناءً على نتائج الاختبار استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم؛ لإعداد الطالب بشكل مستمر:

واحدة  الطلبة  على  الاختبار  تعليمات  اقرأ   •
تلو الأخر￯ وأفسح لهم المجال للإجابة عن 
إلى  انتقل  ثم  السؤال الأول (تأكد من ذلك)، 

السؤال الثاني وهكذا.




  -١

  -٢
  -٣

٢ ١

٣

٠١٢٣٤٥

٢      

٢ ٣٧ 

٠١٢٣٤٥

٤

٣ ٠

 





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع




ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخً صوِّ  •


نبِّه الطلبة إلى ما يأتي:

أن يكتب كل طالب اسمه في أعلى الورقة (تأكد من ذلك)    •
ع في الإجابة. عدم التسرُّ  •

وضع الإجابة في المكان المخصص لها.  •
الإجابة  اختاروا  ثم  للسؤال  ا  جيدً انتبهوا  وهكذا،  الثاني  للسؤال  أنتقل  ثم  عنه  لتجيبوا  قليلاً  وأتوقف  الأول  السؤال  عليكم  سأقرأ  والآن 

الصحيحة له.  
ل المجموعة التي فيها (٣) قبعات .-  ١ انظر إلى العدد (٣) ، ظلِّ

ل العدد الذي يدل على عدد الطيور.-  ٢ انظر إلى مجموعة الطيور وعدها، ظلِّ

انظر إلى المربعات وعدها، ثم ظلِّل مجموعة الأزرار التي لها نفس عدد المربعات.-  ٣

ل المجموعة التي فيها العدد نفسه من الورد وأباريق الماء .-  ٤ ظلِّ

ل العدد الذي يزيد عليه بمقدار واحد.-  ٥ انظر إلى العدد(١)، ثم ظلِّ

ل العدد الذي يدل على عدد الدجاجات.  -  ٦ عد الدجاجات ، ثم ظلِّ


صحح أوراق الاختبار وزود الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.  •

حلل نتائج الاختبار، وحدد نقاط الضعف لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها ، ووثق عملك في سجل خاص.  •

 
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 





في    نراها  حولنا.  من  مكان  كل  في  الأنماط 
الفصل  هذا  وفي  فيها.  نعمل  التي  والمباني  نلبسها،  التي  الملابس 
البسيطة  الأنماط  تحديد  نعلمهم  حيث  الأنماط،  لأطفالنا  سنقدم 
الملصقات  مثل:  الحسية،  الأشياء  باستعمال  وتوسيعها.  ووصفها، 
أنماط الحركات والأشياء  إليهم تحديد  الملونة. ثم نطلب  والأزرار 

المادية وتوسيعها، وتكوينها.
المسائل.  حل  على  تساعدهم  أنماط  إيجاد  في  الطلبة  يبدأ   

ف واستعمال الأنماط يؤسس لاستيعاب المعادلات الجبرية. تعرُّ
( ٣ - ٦ )


في هذا الصف يتعلم الطلبة:

الفردية  الأعــداد  ذلك  ومن  الأعــداد،  أنماط  إيجاد   •
والزوجية.

لمسائل  الحل  خطط  تطوير  في  الأنماط  استعمال   •
أساسية في الجمع والطرح.






في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

وتوسيعها،  المادية،  والأشياء  الحركات  أنماط  تحديد   •
وتكوينها.

وصف الشيء بمقارنته بأشياء أخر￯، واستعمال فوق،   •
وتحت، وأعلى، وأسفل.

كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل:
إجابة أسئلة حول الأشكال المصورة.  •

•  مقارنة الأشياء باستعمال صفات شائعة.



استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
لتقديم  رة  المصوّ المفردات  بطاقات 

مفردات الفصل.
( طريقة التعريف / مثال / سؤال )

circlecirclecircle



 www.obeikaneducation.com  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

 
 

 
 
  

 
   

ترتيب يتكرر لمجموعة من الأشياء أو الأعداد مثل:  

C03-41A-105712

  

طِ ة النَّمَ دَ حْ وَ

EM-05A-105701

≈∏YCG

§°ShCG

πØ°SCG




بسيطة  عددية  ا  أنماطً ويوسعون  ويكررون  الطلبة  يتعرف   •
وذلك  الهندسية)،  الأشكال  أنماط  (مثل:  متسلسلة  ا  وأنماطً

من أجل إعدادهم لتكوين قواعد تصف علاقات معطاة.

 














الدرس ٣-١




يتعرف المفردتين 
فوق، وتحت، 

ويستعملهما لوصف 
مواضع الأشياء 

بعضها بالنسبة 
لبعض.

فوقفوق
تحت

المواد والوسائل:
قطع  وأوراق،  رصــاص،  أقــلام 

النماذج، أزرار الصفات.
قطع  وأوراق،  رصــاص،  أقــلام 

النماذج، أزرار الصفات.
قطع  وأوراق،  رصــاص،  أقــلام 

:￯مصادر أخر
النماذج، أزرار الصفات.

:￯مصادر أخر
النماذج، أزرار الصفات.

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 الموهوبون  الموهوبون 
( ٤٠ ب )

 سريعو التعلم
( ٤٠ ب )

الربط مع التربية الاجتماعية 
( ٣٨ د )



الدرس ٣-٢




يتعرف المفردات: 
أعلى، أوسط، 

أسفل، ويستعملها 
لوصف مواضع 

الأشياء.

أعلىأعلى
أوسط
أسفلأسفل

المواد والوسائل:
ورق  الصف،  غرفة  من  أشياء 
رسم، أقلام تلوين، قطع النماذج، 
مكعبات  مــلــونــة،  ملصقات 

متداخلة.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون  الموهوبون 
( ٤١ ب )

 سريعو التعلم
( ٤١ ب )

الربط مع التربية الفنية  
( ٣٨ د )



الدرس ٣-٣




يتعرف المفردات: 
قبل، بعد، بين، 

ويستعملها لوصف 
ترتيب الأحداث، 

والأماكن، والأشياء.

قبلقبل
بعدبعد
بينبين

المواد والوسائل:
أوراق، أقلام تلوين، خيط، أزرار 

الصفات، مكعبات متداخلة. 
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون  الموهوبون 
( ٤٢ ب )

 سريعو التعلم
( ٤٢ ب )

الربط مع التربية الفنية  
( ٣٨ د )



 









الدرس ٣-٥




ينشئ الأنماط 
عها. ويوسِّ

يتنبأ مستعملاً 
الأنماط.

المواد والوسائل:
أقلام  تلوين،  أقلام  رسم،  أوراق 
أزرار  النماذج،  قطع  رصــاص، 

الصفات .
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٤٥ ب)

  سريعو التعلم
( ٤٥ ب)



الدرس ٣-٦




يحل مسائل 
مستعملاً خطة 

البحث عن نمط.

المواد والوسائل:
ورق أبيض، أقلام رصاص، أقلام 
الصفات،  أزرار  صمغ،  تلوين، 

. قطع النماذج، قطع العدّ
: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٤٧ ب)

  سريعو التعلم
( ٤٧ ب)



الدرس ٣-٧



يحدد أنماط 
عها،  الحركة ويوسِّ

وينشئها.

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٤٨ ب)

  سريعو التعلم
( ٤٨ ب)

الربط مع الصحة 
( ٣٨ د)



الدرس ٣-٤




المواد والوسائل:نمطيحدد النمط.
وأشياء  وأبيض،  أسود  ورق رسم 
تلوين،  أقلام  الصف،  غرفة  من 
مكعبات  لونين،  ذات  عدّ  قطع 

متداخلة، قطع النماذج.
: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٤٣ ب)

  سريعو التعلم
( ٤٣ ب)



 






قم بعمل النمط الآتي: لمس الركبتين، تصفيق،  •

لمس الركبتين، تصفيق، ... إلخ.  
ا جديدة. اعمل أنماطً  •

 .￯قم بعمل أنماط حركية أخر  •

م الطلبة إلى مجموعات ثنائية، واطلب اليهم عمل أنماط حركية مختلفة. قد تتضمن الوقوف   ملاحظة للمعلم: قسِّ
التعليمات  م  وقدّ الطلبة،  جميع  فيها  يشارك  حركات  اقترح  إلخ،  القدم..  أصابع  لمس  أو  القفز،  أو  الجلوس،  أو 

.￯وساعدهم على اختيار حركات أخر


ا  أنماطً تتضمن  بطاقات   •

حركية.



 
انظر إلى النمط.  •

انسخ النمط.  •
ر النمط ثلاث مرات. كرّ  •

تيبًا، واكتب على كل صفحة منه الوحدة / الوحدات  ملاحظة للمعلم: اعمل كُ
ن منها الطالب النمط. واطلب إلى الطلبة رسم النمط، أو استعمال  التي سيكوّ

طوابع لاصقة لتقليده، ثم تكراره ثلاث مرات.


ا  نمطً يتضمن  كتيب   •

على كل صفحة.
أقلام تخطيط.  •

طوابع.  •
ملصقات.  •



C03-33A-105712


انظر إلى كل صينية.  •

د النمط. حدّ  •
د الألوان المفقودة. حدّ  •

ارفع الكوب لتتحقق من صحة حلّك.  •
ر الخطوات السابقة في الصواني الثلاث. كرّ  •

، ثم أخف قطعة واحدة إلى ثلاث قطع باستعمال  ا من القطع على ثلاث صوانٍ ا مختلفً ملاحظة للمعلم: اعمل نمطً
الطلبة تحديد  إلى  تغطيتها، واطلب  قبل  يتكرر ثلاث مرات  القطع  نمط من  أن كل  ثم تحقق من  أكواب ورقية، 

النمط بصوت عالٍ قبل رفع الكوب؛ للتحقق من الإجابة.


حمراء  عدّ  بطاقات   •

وصفراء.
. ٣ صوانٍ  •

فناجين ورقية.  •



C03-02A-105712

 





أرشد الطلبة إلى إنشاء مطوية (حاملة البطاقات المصورة) لتنظيم عرض الأنماط وإنشائها:
 A4 اطو ورقة قياسها اطو ورقة قياسها    
اطو  ثم  الوسط،  من 
الخارجية  الحواف 
ــل،  ــداخ بــاتــجــاه ال
مطوية  ل  تشكِّ بحيث 
في  ــا  ــم ك مــغــلــقــة 

الشكل.

ـــدة من  ــو واح اط  
الداخلية  الحواف 
ــة  ــه ــج مـــــن ال
بحيث  المفتوحة، 
شكل  على  يصبح 
حرف «L» كما في 

الشكل.

 (L) الشريط  ألصق    
ثم  الدنيا،  بالقاعدة 
 ￯ألصق الجهة الأخر
المفتوحة  الجهة  من 
ل خيمة  للمطوية لتشكّ
لتنظيم  كخلفية  تكون 

البطاقات المصورة

 (L) اطو حافة الشريط  
لتشكيل   ٤٥ بزاوية 
على  تحافظ  حافة 
المصورة  البطاقات 
في  كما  الانزلاق  من 

الشكل. 

مثلثات  استخدم   
ــر  ـــاء، ودوائ زرق
لإعداد  حمراء؛ 
مختلفة  أنــمــاط 
ــى حــامــلــة  ــل ع
الـــبـــطـــاقـــات 

المصورة. 

…QÉµaCG º¶fCG

C03-32A-105712 C03-32A-105712

C03-32A-105712

C03-32A-105712 C03-32A-105712
C03-32A-105712







أخبر الطلبة أنهم سيتعلمون الأنماط.  •
اطلب إلى الطلبة أن يعطوا فكرة عن الحركة.  •

رتّب مجموعة من الحركات ضمن نمط محدد، واطلب إلى   •
الطلبة تنفيذها.


يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،(٣٨) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

الصورة، ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة.


م المفردات في الفصل مستعملاً الخطوات التالية: قدِّ

فإنها  معين  نظام  بحسب  مجموعة  عناصر  تتكرر  عندما  التعريف: 
ا.  تمثِّل نمطً

مثال: أ، ب، أ، ب، أ، ب.
ا؟ سؤال: كيف يمكنك استعمال الأعداد لتنشئ نمطً

على  عهم  وشجِّ  (٣٨) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   •
تنفيذ النشاط مع ذويهم في المنزل.

       

    
. شيِّ حْ مارِ الوَ هِ الحِ جْ ا على وَ اهَ وطِ التي أَرَ طُ فُ أَلْوانَ الخُ أَصِ

    
. شيِّ حْ مارِ الوَ هِ الحِ جْ ا على وَ اهَ وطِ التي أَرَ طُ فُ أَلْوانَ الخُ أَصِ

       
      
     

 
 

       
   






  

  
      

 

     
   

  

   
   

 

 



قَ وْ فَ

تَ تَحْ
أَعلى
طَ سَ أَوْ
لَ فَ أَسْ

بْلُ قَ
دُ بَعْ

طٌ نَمَ
وحدةُ النَّمطِ


قَ وْ قَفَ وْ فَ

تَ تَتَحْ تَحْ
أَعلىأَعلى
طَ سَ طَأَوْ سَ أَوْ
لَ فَ لَأَسْ فَ أَسْ

بْلُ بْلُقَ قَ
دُ دُبَعْ عْ بَ

طٌ طٌنَمَ نَمَ
وحدةُ النَّمطِوحدةُ النَّمطِ

٣  ٣٨

أسود، أبيض، أسود
أبيض ، أسود ، أبيض . 

 وتستعمل في الدروس: ٣-٤ ، ٣-٥ ، ٣-٦ .

 







  أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أوأكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال  سؤالين
واحد أو أقل

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
إجاباتهم  إلــى  أدت  التي  الأسباب 
في  بمعالجتها، وساعدهم  وقم  الخطأ، 

.￯حل أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ٣٨ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٣٨  د)

• مشروع الفصل. ( ٣٩ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ٣٨ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٣٨  د)

• مشروع الفصل. ( ٣٩ )


تنفيذ  قبل  فردي  بشكل  الطلبة  حاجات  لمواجهة  الآتية  التعليمات  استعمل  «التهيئة»   (٣٩) صفحة  التشخيصي  التقويم  نتائج  على  ا  اعتمادً

الفصل وخلاله.


قبل البدء في الفصل، تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة (٣٩) .

   
يقوم الطلبة بإعداد لوحة ملصقات تقسم إلى أربعة أقسام على النحو 

الآتي:
قبل،  وسط،  أسفل،  أعلى،  تحت،  فوق،  الكلمات:  اكتب   •

وبعد، في أحد الأقسام:
كل  معنى  توضح  أشياء  إلصاق  أو  رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •

كلمة.
أو  لأشياء،  ا  أنماطً د  فحدّ الباقية،  الثلاثة  الأقسام  في  ا  أمّ  •
حركات جسمية، ثم اطلب إلى الطلبة رسم أو  إلصاق أشياء 

تمثل هذه الأنماط.
ق الملصقات على جدران غرفة الصف أو في الممر قرب  علّ  •

الصف.

www.obeikaneducation.com

١

C03-17A-105701 C03-20A-105701

٢٣

٤


   -١


   ٢-٣

  -٤

٣٩ 

أخضرأحمرأزرقأصفر

لاحظ رسوم الطلبة

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يتعرف المفردتين: فوق، وتحت، ويستعملهما لوصف مواضع الأشياء 
بعضهما بالنسبة لبعض.


فوق

تحت


أقلام رصاص، ورق، قطع النماذج، أزرار الصفات.


صف  في  مبتسمة  وجوه   (٥) رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •
واحد على دفاترهم ، وأن يرسموا (٤) نجوم فوقها و(٣) 

وردات تحتها.

بوا المكعبات المتداخلة بعضها فوق بعض  اطلب إلى الطلبة أن يركّ
وفق تعليماتك لهم،  وأن يصطفوا عند إنهاء تركيبها وفق تعليماتك. 
أحمر  مكعب  تحت  أزرق  مكعبًا  ضع  مثلاً  التعليمات  تكون  فقد 

وهكذا.


(مراجعة للدرس ٢-٦)

اسأل الطلبة عن معنى العدد صفر، واطلب إليهم كتابته   •
باستعمال أقلام التلوين أو أقلام الرصاص.




(يقول سليمان)، واذكر  لعبة  أنهم سيلعبون  الطلبة  أخبر   •
فوق  أيديهم   يضعوا  أن  لهم  يقول  سليمان  أن  لهم 

رؤوسهم، واشرح لهم أن (فوق) تعني على أو أعلى. 
ذقونهم،  تحت  أيديهم  يضعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

واشرح لهم أن تحت تعني في الأسفل.
اطلب إلى الطلبة أن يتبعوا تعليمات لعبة (سليمان يقول)   •

باستعمال فوق وتحت.





 





C03-02A-105757









  

 ورق، وأقلام رصاص.
أخبر الطلبة أن المطلوب إليهم رسم صور على أوراقهم .   •

تحت  فوق،  المفردتين  على  (ركز  يرسموا  أن  إليهم  اطلب   •
عند ذكرهما):

١- شجرة.   
٢- ثلاثة عصافير تطير فوق الشجرة.   

٣- عشبًا تحت الشجرة.   
٤- عصفورين على العشب تحت الشجرة  

لِب إليهم ، قم برسم المطلوب  بعد انتهاء الطلبة من رسم ما طُ  •
على السبورة، واطلب التحقق من صحة رسومهم.



   

 ورق، وأقلام تلوين.
أن  لهم  واشرح   ،«￯أر «أنا  لعبة  سيلعبون  أنهم  الطلبة  أخبر   •

عبَّر عنها باستعمال الألفاظ: «فوق»، أو «تحت». الرؤية سيُ
: «أر￯ شيئًا فوق الطاولة». ابدأ بنفسك أولاً بالقول مثلاً  •

صورة  ويرسم  جملته،  منهم  كل  يقول  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
مستعملين  فيها،  الواردة  الأشياء  أسماء  ويسجل  عنها،  تعبر 
النشاط، واجعل كل طالب  ر  كرّ «فوق»، «تحت».  الألفاظ: 

 .«￯يأخذ دوره بالقول : «أنا أر

 

لهم  الفرصة  لإتاحة  الاجتماعية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
لاستكشاف مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٣٨ د )

 



    


 قطع النماذج.
م لكل طالب مجموعة مختلفة من قطع النماذج. قدِّ  •

صف للطلبة كيفية تكوين نماذج ومجسمات، باستعمال قطع   •
النماذج، والكلمات: فوق، تحت.

نها الطلبة. تحقق من الصور التي كوّ  •
.￯ر النشاط بتكوين صور أخر كرّ  •

   
ه الطلبة إلى صفحة (٤٠)، واطلب إليهم: وجّ  •

الإشارة إلى القرد الأقرب إلى نهاية الغصن، وأخبرهم أن هذا   •
القرد تحت الغصن.

ا. الإشارة إلى قرد آخر تحت الغصن أيضً  •
القرد  أن هذا  الغصن، وأخبرهم  يقف على  قرد  إلى  الإشارة   •

فوق الغصن .
ا. الإشارة إلى قرد آخر فوق الغصن أيضً  •


فوق،  استعمال:  عند  الأشياء  ترتيب  الطلبة  بعض  يعكس  قد 

تحت.
الأشياء  وصف  في  المتعاكسة  الكلمات  استعمال  إليهم  اطلب 
والرأس  الرأس،  فوق  القبعة  الآتي:  المثال  في  كما  بطريقتين 

تحت القبعة.

فوق،  استعمال:  عند  الأشياء  ترتيب  الطلبة  بعض  يعكس  قد 
!


 واجه بعض الطلبة صعوبة في فهم المفردات: فوق، تحت

 النشاط الآتي:

ضع مجموعة من أزرار الصفات المختلفة داخل خيط بشكل 
عمودي.

اسأل أسئلة حول الأزرار مستعملاً الكلمات: فوق، تحت،   •
الزر  تحت  زر  أيّ  أو:  الدائري؟  الزر  فوق  زر  أيّ  مثل: 

الأحمر؟
كلمات  باستعمال  الأسئلة  عن  الإجابة  الطلبة  إلى  اطلب   •

السؤال نفسها، مثل: فوق، تحت.



١

٢٣

     


         -١
 × 


    -٢

 ×
  -٣


       
    

      
    



   
قَ فَوْ

تَ تَحْ

٣-١

٣  ٤٠

لاحظ أعمال الطلبة

١٥

١

٢

٣

           

    ١
  ٣  ٢

       ٣-١  

فوقفوق

تحت



 



تحديد   في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
فوق، تحت؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل النشاط الآتي:
الطلبة  ألوان مختلفة، واسأل  البطاقات لها  أحضر مجموعة من 
أن  مثل  تحت)  (فوق،  المفردتين  تتضمن  التي  الأسئلة  بعض 

.￯يضعوا بطاقة من لون معين فوق أو تحت بطاقة أخر
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

          (٤٠ ب، ٣٨ د ).

 
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول صفحة (٤٠). •  وجّ
•  اطلب إليهم وصف موقع الموز بالنسبة للقرد مستعملاً (فوق 
أو تحت)، ثم وضع دائرة حول الموز الذي يقع فوق القرد، 

وإشارة × تحت الموز الذي يقع تحت القرد.


اطلب  ثم  التعليمات،  لهم  واشرح  الصفحة (٤٠)،  إلى  الطلبة  ه  وجّ
إليهم أن يحلوا السؤالين ( ٢، ٣) دون مساعدة منك.

  

 
اعرض صورة لمنظر غابة.

اطلب إلى الطلبة وصف الصورة باستعمال: فوق، تحت.  •

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.








لوصف  ويستعملها  أسفل،  أوسط،  أعلى،  المفردات:  يتعرف 
مواضع الأشياء.


أعلى،     أوسط،     أسفل


أشياء من غرفة الصف، ورق رسم، أقلام تلوين، ملصقات ملونة، 

قطع النماذج، مكعبات متداخلة.



اطلب إلى الطلبة أن يضعوا أيديهم على رؤوسهم أو خواصرهم أو 
أن  أجسامهم  أعلى  يلمسون  الذين  الطلبة  إلى  اطلب  ثم  أقدامهم، 
يصطفوا في خط مستقيم، وإلى الطلبة الذين يلمسون وسط أجسامهم 
أن يصطفوا في خط مستقيم آخر، وإلى الطلبة الذين يلمسون أسفل 

أجسامهم أن يصطفوا في خط ثالث.


ا بحيث  اطلب إلى كل طالب أن يكتب اسمه الأول عموديًّ  •
يقع كل حرف تحت الحرف السابق له، ثم اطلب إليهم 
الحرف الأول والحرف  يقع أسفل  الذي  الحرف  تلوين 

الذي يقع أعلى الحرف الأخير باللون الأحمر.


(مراجعة للدرس ٣-١)
ما الذي تحت الطيور؟ 

الشجر
ما الذي فوق الشجر؟

الطيور والغيوم


اعرض حزمة من ثلاثة مكعبات متداخلة مختلفة الألوان،   •
واطلب إلى الطلبة أن يحددوا اللون في الأعلى. واشرح 
لهم أنه عندما يوجد شيء في الأعلى فإنه لا يوجد شيء 

آخر فوقه.
اطلب إلى الطلبة أن يحددوا اللون في الوسط . واشرح   •
شيء  وتحته  شيء  فوقه  يكون  الوسط  في  شيئًا  أن  لهم 

آخر.
اطلب إلى الطلبة أن يحددوا اللون في الأسفل، واشرح   •
لا  ولكن  شيء  فوقه  أن  يعني  الأسفل  في  شيئًا  أن  لهم 

يوجد تحته شيء.





C03-03A-105757

 





C03-04A-105757









   

 ورقة، وقلم رصاص.
في  ومتساوية  متوازية  خطوط  ثلاثة  رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •
في  وخط  الأعلى،  في  خط  يكون  بحيث  ورقة،  على  الطول 

الوسط، وخط في الأسفل.
ا بين الخط والآخر ليتسنى للطالب رسم أشياء على  اترك فراغً  •

كل خط.
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا:  •
١- دائرة على الخط الأسفل.
ا على الخط الأعلى.  ٢- مربعً
٣- مثلثًا على الخط الأوسط.

٤- نجمة بجانب الدائرة على الخط الأسفل.

٥- (X) بجانب المثلث على الخط الأوسط.
ا على الخط العلوي. ٦- شكلاً بيضاويًّ



   

 ورق رسم، وملصقات، وأقلام تلوين.
اطو ورقة ثلاث طيات، وأعط كل طالب هذه المطوية، واطلب   •

ن ثلاث قطع بعضها فوق بعض. إليه أن يفتحها لتكوّ
يضع  أن  طالب  كــل  ــى  إل اطلب   •
من  جزء  كل  على  مختلفة  ملصقات 

أجزاء المطوية.
الملصقة  تحديد  الطلبة  إلى  اطلب   •

العلوية ثم الوسطى، ثم السفلية.

 

الفنية لإتاحة الفرصة لهم لاستكشاف  التربية  ه الطلبة إلى  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٣٨ د )

 



  


 مكعبات متداخلة.
اعرض على الطلبة مجموعة من مكعبات متداخلة ذات ألوان   •

مختلفة.
أو  الوسط،  أو  الأعلى،  في  اللون  تحديد  الطلبة  إلى  اطلب   •

الأسفل.
 ،￯اطلب إلى الطلبة تكوين برج آخر من ثلاثة مكعبات أخر  •
واطلب إليهم تحديد اللون في الأعلى أو الوسط أو الأسفل.

تبادل  ثم  ثنائية،  مجموعات  في  العمل  الطلبة  إلى  اطلب   •
الأبراج والأدوار لتحديد الألوان في الأعلى، أو الوسط، أو 

الأسفل.

  
ه الطلبة إلى صفحة ( ٤١ )، وأخبرهم أن الفأر الذي ينام في   وجّ

السرير العلوي بعيد عن الجبن.
ثم اطلب إليهم الإشارة إلى ذلك الفأر.  •

فأر،  فوقه  يوجد  الوسط  في  ينام  الذي  الفأر  أن  وأخبرهم   •
وتحته فأر آخر.

ثم اطلب إليهم الإشارة إلى الفأر الموجود في الوسط.  •
وأخبرهم أن الفأر الموجود في الأسفل هو الأقرب للجبن.  •

ثم اطلب إليهم الإشارة إلى الفأر في الأسفل.  •


 قد لا يدرك بعض الطلبة أنه يمكن أن يكون هناك أكثر من شيء 
من  أكثر  من  نة  مكوّ مجموعات  اعمل  لذا،  الوسط،  في  واحد 

ثلاثة عناصر لتحديد: أعلى، أو في الوسط، أو أسفل.

 قد لا يدرك بعض الطلبة أنه يمكن أن يكون هناك أكثر من شيء 
!


 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد أعلى، وأوسط، وأسفل،

 ￯المختلفة مرة أخر الألوان  المتداخلة ذات  المكعبات   
لتوضيح هذه المفردات . 


       ٣-٢      

٤

   
لى أَعْ
طَ سَ أَوْ

لَ فَ أَسْ

١٢٣


 ×  -١
 ×  -٢
 ×  ٣-٤


  
 
      


٤١ ٢٣

أصفر

أحمر

أخضر

١٦

٢ ١

٤ ٣

   ٤  ١

         ٣-٢  

ن وَّ لَ تُ ن وَّ لَ تُ

ن وَّ لَ نتُ وَّ لَ تُ



 



تحديد  في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
أعلى، وأوسط، وأسفل؟

التدريبات  من  ا  مزيدً الطلبة  فأعط  نعم   الجواب  كان  إذا 
باستعمال الأشياء المحسوسة.

م الذاتي إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلّ
          (٤١ ب ، ٣٨ د ).

  
 

الأول،  السؤال  إلى  الطلبة  ه  وجّ  (٤١) صفحة  إلى  بالرجوع   •
واطلب إليهم وضع علامة × على الصندوق الأعلى.


في الصفحة (٤١) نفسها اشـرح للطلبة تعليمات حل الأسئلة (٢–٤)، 

واطلب إليهم حلها بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  

 

ضع (٣) قطع نماذج مختلفة الألوان بعضها فوق بعض.  •
اطلب إلى الطلبة تحديد القطعة العليا، والوسطى والسفلى.  •

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




ترتيب  لوصف  ويستعملها  بين،  بعد،  قبل،  المفردات:  يتعرف 
الأحداث، والأماكن، والأشياء.


قبل 
بعد 
بين 


أوراق، أقلام تلوين، خيط، أزرار الصفات، مكعبات متداخلة.



النصف  واسأل  صف،  في  الاصطفاف  الصف  طلبة  نصف  إلى  اطلب 
قبل  مستعملاً  الصف  في  زملائهم  مواقع  حول  أسئلة  الطلبة  من  الآخر 
السؤال  يجيب عن  قبل علي؟ وكل طالب  يقف  الذي  فمثلاً من  وبعد. 

ينضم إلى الصف.


الترتيب:   بهذا  أشكال  ثلاثة  من  السبورة  على  ا  صفًّ ارسم 

نجمة، قلب، هلال.
ماذا يوجد قبل القلب؟ نجمة

فإنه  آخر  شيء  قبل  شيء  يوجد  عندما  أنه  للطلبة  اشرح   •
يكون أمام الشيء الآخر.

ماذا يوجد بعد القلب؟ هلال
فإنه  آخر  شيء  بعد  شيء  يوجد  عندما  أنه  للطلبة  اشرح   •

سيكون خلف الشيء الآخر.
.￯كرر النشاط مع أشكال أخر  •



ما اسم الحيوان الموجود بعد الأسد؟ الزرافة  •
ما اسم الحيوان الموجود قبل الأسد؟ النمر  •


(مراجعة للدرس٣-٢)

١- ما لون القبعة الوسطى، 
العلوية، السفلى؟ أحمر، 

أصفر، أخضر
٢- اطلب إلى الطلبة رسم قبعة 

 .￯زرقاء أعلى القبعات الأخر





C03-05A-105757

C03-06A-105757

 











   

اطلب إلى ثلاثة طلبة الاصطفاف أمام الطلبة، وحدد الطالب   •
الذي يقف في المقدمة.

نشاطات  عن  مختلف  بنشاط  يقوم  أن  طالب  كل  كلف   •
الآخرين، مثل: استعمال المسواك، أو الأكل، أو رمي الكرة، 
ذه  ينفِّ الذي  النشاط  تخمين  الصف  طلبة  بقية  إلى  اطلب  ثم 

الطالب الأوسط.
اطلب  السابق،  السؤال  عن  صائبة  إجابة  إلى  التوصل  بعد   •
الآتية:  الجملة  مستعملين  الآخرين  النشاطين  تحديد  إليهم 
ينفذ النشاط _____ قبل _____ ، وينفذ النشاط _____ 

بعد _____ .  



   

 أوراق، وأقلام تلوين. 
د  اطلب إلى الطلبة رسم ثلاث دوائر في سطر واحد، ثم حدّ  •

أيّ الدوائر هي الأولى. 
تلك  تلوين  كيفية  لتحدد  و«بعد»؛  «قبل»،  الألفاظ  استعمل    •
باللون  الأولى  بعد  الواقعة  الدائرة  ن  «لوّ  : فمثلاً  الدوائر، 
باللون الأحمر،  الصفراء  بعد  الواقعة  الدائرة  ن  الأصفر، ولوّ

ن الدائرة الواقعة قبل الصفراء باللون الأزرق. ولوّ
ر النشاط باستعمال أشكال وألوان مختلفة .  كرّ  •

C03-07A-105757

 

 

لاستكشاف  الفرصة  لإتاحة  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٣٨ د )



 



  


 خيط، وأزرار الصفات.
بالترتيب  خيط،  في  الصفات  أزرار  وضع  الطلبة  إلى  اطلب   •
الآتي: دائرة حمراء، مثلث أزرق، مربع أخضر، واطلب إليهم 

إمساك الخيط من الطرفين (كل طرف بيد).
قبل الأزرار الأخر￯؟ الأحمر يأتي  أيّ زر   •

بعد الدائرة وقبل المربع؟ الأزرق يأتي  أيّ زر   •
بعد الأزرار الأخر￯ جميعها؟ الأخضر  يأتي  أيّ زر   •

 .￯ر ذلك مع الألوان الأخر كرّ  •

  
ه الطلبة إلى صفحة (٤٢) واطلب إليهم : وجّ

الإشارة إلى الحصان، وأخبرهم أنه قبل البقرة.  •
وأخبرهم أنه بعد البقرة. الإشارة إلى الخروف،    •

بعدها؟  والخروف  البقرة  قبل  الحصان  أن  تعرف  كيف   •
قبل  فالحصان  نفسه،  الاتجاه  في  تسير  الثلاثة  (الحيوانات 

البقرة، والخروف بعدها).


 واجه بعض الطلبة صعوبة في فهم قبل، وبعد

 النشاط الآتي:

• أعطِ الطلبة ألوانًا مختلفة من مكعبات متداخلة. 
بها،  دهم  تزوِّ تعليمات  باتباع  صفوف  في  وضعها  إليهم  واطلب   •
الصف  في  ضع  مثل:  وبعد،  قبل  المفردتين  استعمال  تتضمن 
المكعب الأصفر  ثم ضع  قبل الأخضر،  المكعب الأحمر  الأول 

بعد الأخضر.




أن  اعتبار  على  (قبل)  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
معناها «في مقدمة» أو «الأبكر في الوقت»، وكذلك بعد قد تعني 
متنوعة  أمثلة  الطلبة  إلى  م  قدّ الوقت».  في  «التأخر  أو  «خلف» 
فإن  الأشياء  عن  نتكلم  عندما  أننا  لهم  أكد  ثم  معنى،  كل  على 

(قبل) تعني « أمام» وبعد تعني « خلف ».

أن  اعتبار  على  (قبل)  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
!

١

٢

     


   -١
  -٢




      
       
 
        

  

   
بْلَ  قَ

دَ بَعْ

بْلَ دَقَ عْ بَ

٣-٣

٣  ٤٢

أصفرأحمر

١٧

       ٣-٣  

    ٣  ١

١

٢

٣

أحمر

أحمرأزرق

أزرق

أزرق         أحمر       



 



أما زال بعض الطلبة يعانون من تحديد قبل، وبعد؟

ا من التدريبات لتوضيحها. إذا كان الجواب نعم  فأعطهم مزيدً
م الذاتي. إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلّ

          (٤٢ ب ، ٣٨ د ) .

 
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٤٢)، واسألهم: وجّ
• ماذا يحدث في الصورة في السؤال ١؟

والديك  والكتكوت  الديك  من  كلٌّ  يتجه  الصورة:  إلى  انظر   
الآخر إلى بيت الدجاج.

• اطلب إلى الطلبة وضع دائرة ملونة على الديك الذي يسير قبل 
الكتكوت.


• في الصفحة (٤٢) نفسها ، اطلب إلى الطلبة حل السؤال (٢) 

دون مساعدة منك، وذلك بعد شرح التعليمات لهم.

  

 

ا فيه شخص على وشك أن ينهي السباق  ع على الطلبة رسمً وزِّ  •
وهو قريب من خط النهاية.

اطلب إلى الطلبة رسم شخص آخر ينهي السباق قبل الشخص   •
الأول.

اسأل الطلبة من سينهي السباق بعد الشخص الذي رسموه؟  •

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.






يحدد النمط.


 نمط


أوراق رسم سوداء اللون وأخر￯ بيضاء، أشياء من غرفة الصف، أقلام 

تلوين، قطع عدّ ذات لونين، مكعبات متداخلة، قطع النماذج.

بأن  وذلك  ب،  أ  النمط  مكونين  الاصطفاف  الطلبة  إلى  اطلب 
يقف طالب يرفع يده اليمنى يليه طالب يرفع يده اليسر￯، وهكذا.


المتداخلة  المكعبات  من  ا  قطارً الطلبة  على  اعرض   •
بحيث يأخذ النمط أ ب، وذلك بأن نبدأ بمكعب أصغر، 

يليه مكعب أحمر وهكذا.
ا على  اسأل الطلبة عن ملاحظاتهم حول هذا القطار مركزً  •

ا.  أن تتابع اللونين يكون نمطً
يسمى  القطار  في  ظهر  مثلما  الألوان  تكرار  أن  ح  وضِّ  •
أو  الألوان  في  يكون  أن  يمكن  النمط  أن  ووضح  ا،  نمطً

الأشكال أو الأعداد أو الصوت أو الحركة.
ا آخر في الغرفة الصفية  اطلب إلى الطلبة أن يجدوا نمطً  •

ويصفوه.


(مراجعة للدرس ٣-٣)

    ١) ما اللون الذي يأتي بعد البنفسجي؟  أصفر 
    ٢) ما اللون الذي يأتي قبل الأصفر؟  البنفسجي 

ا بعد الأحمر؟  اثنان      ٣) كم مربعً


اطلب إلى الطلبة أن يقفوا في صف واحد وفق تعليمات   •
تقدمها لهم باستعمال المفردتين قبل وبعد، مثل الطالب 

محمد يقف قبل الطالب محمود، وهكذا.





 





C03-09A-105757








  

شراشف  (ربطات،  مثل:  المنزل،  في  أشياء  من  أنماط    
طاولات) وأقلام رصاص، وورق وأقلام تلوين، وأقلام تخطيط.  

ضع أشياء مختلفة على الطاولة، واطلب إلى بعض الطلبة اختيار   •
هذه الأشياء، وعمل نمط، وتمثيله على ورقة وتوسيعه. 

يحتاج الطلبة إلى رسم النمط، وتلوينه ليطابق الشيء المختار.   •
اطلب إلى الطلبة عرض عملهم النهائي، واطلب إلى باقي الطلبة   •

تخمين نمط الأشياء الذي تم تقليده.



   

 أقلام تلوين.  
ب  أ  النمط  لتكوين  مربعات   ٦ رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •

باستعمال لونين. 
اطلب إلى الطلبة رسم ٧ مثلثات لتكوين النمط أ ب باستعمال   •

لونين.

 



  


غرفة  من  وأشياء  بيضاء،   ￯وأخر اللون  سوداء  رسم  أوراق   
الصف، وقطع عدّ ذات لونين.

اطلب إلى الطلبة إعداد نمط ( أ ب ) من قطع عدّ ذات لونين   •
( أحمر، أخضر ).

بعد؟ الأحمر. فيما  الذي سيأتي  اللون  ما   •
يتبع  ا  دائمً الأحمر  بعد؟  فيما  يأتي  الأحمر  أن  تعرف  كيف   •

الأخضر في النمط.
اطلب إلى الطلبة إعداد نمط (أ ب) باستعمال الورق الأسود   •

والأبيض.
. اطلب إليهم قراءة ألوان النمط بصوت عالٍ  •

بهم،  الخاصة  ب)  (أ  أنماطهم  نوا  يكوّ أن  إليهم  اطلب   •
باستعمال أشياء من الصف.

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٤٣).  وجّ  

أخضر  وأخضر،  أحمر  الصورة؟  في  يظهر  الذي  النمط  ما   •
وأصفر ، أزرق  وأحمر.

لونين  مثل  شيئين،  تتضمن  ب)  (أ  الأنماط  أن  الطلبة  ر  ذكّ  •
مختلفين لقطع النماذج.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد الأنماط

 النشاط الآتي :

المكونة  المتداخلة  المكعبات  استعمال  الطلبة  إلى  اطلب   •
من لونين؛ لعمل قطار المكعبات.
اطلب إليهم تحديد نمط الألوان.  •

اطلب إليهم رسم النمط على الورق.  •
ر النشاط باستعمال لونين آخرين. كرّ  •


رسمة  أو  صورة  في  النمط  تحديد  في  الطلبة  بعض  يخطئ  قد 

معينة. اطلب إليهم نسخ النمط وتوسيعه.
رسمة  أو  صورة  في  النمط  تحديد  في  الطلبة  بعض  يخطئ  قد 

!

     

   
طٌ نَمَ

   

١

٢


     -١

  
C03-64A-105746

   -٢

C03-66A-105746
C03-63A-105746

C03-66A-105746
C03-63A-105746

C03-66A-105746
C03-63A-105746

C03-64A-105746

طِ ة النَّمَ دَ حْ وَ طِ ة النَّمَ دَ حْ وَ

٣-٤

٤٣ ٤٣

أزرق

أحمرأحمر أصفرأصفر أحمر

أزرقأزرقأزرق أخضرأخضر أخضر

أصفر

 



  
 

ه الطلبة إلى صفحة (٤٣). وجّ  
ما النمط ( أ ب ) الذي تراه في السؤال الأول؟ أزرق ، أخضر.  •

النمط  لتمثيل  الملونة؛  العد  قطع  استعمال  الطلبة  إلى  اطلب   •
وتوسيعه، ثم تلوين المربعات لتوضيح النمط نفسه.

في الصفحة (٤٣) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل السؤال الثاني   •
ا ثنائيًّا من باستعمال قطع العد الملونة ليكون نمطً

  لونين، ثم تلوين المربعات لتوضيح النمط والتحدث عنه.


حل  تعليمات  لهم  واشرح   ،(٤٤) الصفحة   إلى  الطلبة  ه  وجِّ  •
الأسئلة (٣ – ٦)، واطلب إليهم حلها دون مساعدة منك.

  



ا مكونًا من لونين أحمر وأزرق مثلاً . اعرض على الطلبة نمطً  •
النمط بمكعبات متداخلة؟ مكعب أحمر،  تعبر عن هذا  كيف   •
أحمر،  مكعب  أزرق،  مكعب  أحمر،  مكعب  أزرق،  مكعب 

مكعب أزرق
إذا كان مكعب أزرق يأتي بعده  ما اللون الذي يأتي فيما بعد؟   •

مكعب أحمر في هذا النمط.

تحديد  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الأنماط؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل  بديل المجموعات الصغيرة. 
(٤٣ ب )

م الذاتي. (٤٣ ب ) إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديل التعلّ
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
   -٣


   -٤


   ٥-٦

 


        
 



٣

٤

٥

٦

٣  ٤٤
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إجابة ممكنة:

إجابة ممكنة:

١٨

١

٢

٣

      ٣-٤  
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

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.






عها. ينشئ الأنماط ويوسِّ

يتنبأ مستعملاً الأنماط.


نمط


النماذج،  وقطع  رصاص،  وأقلام  تلوين،  وأقلام  أوراق رسم، 

وأزرار الصفات.


 ملصقات ملونة.

•  أخبر الطلبة أنه ليس بالضرورة أن تكون الأنماط  نفسها 
لليوم السابق.

• اشرح للطلبة  أن أي شيء يتكرر هو شيء نمطي .
• اعمل النمط  أ أ ب  باستعمال ملصقات ملونة.

• ما الجزء الذي يتكرر في النمط ؟   أ أ ب
ا آخر أ ب ب، واطلب إليهم أن  •  اعرض على الطلبة نمطً

يجدوا الجزء المتكرر.
لإنشاء  ملونة  ملصقات  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  •  اطلب 
زميله  منهم  يشارك كل  وأن  ب،  ب  أ  أو  ب،   أ  أ  النمط 

نمطه الذي يقوم بدوره بتوسيعه.    


(مراجعة للدرس ٣-٤)

ما لون الشيء التالي ؟


ما الشيء التالي في النمط ؟ قطعة طباشير  •

اطلب إلى طالبين السير إلى  الأمام، وإلى طالب ثالث السير إلى 
مرات،  عدة  الأمر  هذا  كرر  ا.  صفًّ الثلاثة  يشكل  أن  إلى  الخلف 
لته  شكّ الذي  النمط  ما  اسألهم  ثم  الطلبة  جميع  يصطف  حتى 

عملية الاصطفاف؟





 بطة صفراء
 تفاحة خضراء

قلم تلوين برتقالي

 












  

 قطع النماذج ، وأنماط من النوع أ ب على بطاقات .
اكتب عدة أنماط من النوع أ ب على بطاقات، ثم ضع على   •

الطاولة بطاقات من النوع أب وقطع النماذج.
قسم الطلبة إلى مجموعات ثنائية، واطلب إلى كل مجموعة   •
ا من النوع أ ب، وإنشاء نمط مماثل له باستعمال  أن تختار نمطً

قطع النماذج ، أو الأشكال، أو الألوان .
ر النشاط على الأقل ثلاث مرات لكل مجموعة باستعمال  يُكرّ  •

أنماط مختلفة.



   

 ورق رسم،  ومقصات وصمغ وأشياء صغيرة مثل الملصقات، 
وكرات قطنية، وعيدان أسنان.

اطو ورقة رسم من الوسط.   •
من  معين  نمط  إلصاق  إليه  واطلب  مطوية،  طالب  كل  أعط   •

نوع أ أ ب، أو أ ب ب على النصف السفلي من المطوية . 
الأسئلة  توجيه  في  أنماطهم  استعمال  الطلبة  إلى  اطلب   •

لزملائهم، مثل: ما الذي يتبع في هذا النمط؟ 
ثم  أنماطهم،  وعرض  الأدوار،  تبادل  زملائهم  إلى  اطلب   •

ا. توجيه الأسئلة حول ما يأتي لاحقً

 



  


 قطع النماذج.
اعرض على الطلبة النمط أ ب المكون من أشياء موجودة في   •

الصف مثل قطع النماذج.
أن هذا نمط؟ القطع تتكرر. كيف تعرف   •

ن من القطع نفسها.  اعرض على الطلبة النمط أ أ ب المكوّ  •
القطع  نمط؛ لأن  نعم   ذلك؟  عرفت  وكيف  نمط؟  هذا  هل   •

تتكرر.  
اطلب إلى الطلبة تسميته. اعرض على الطلبة النمط أ ب ب   •
ن من القطع نفسها. هل هذا نمط؟ وكيف عرفت؟ نعم  المكوّ

نمط. لأن القطع تتكرر. 
الطلبة  إلى  اطلب  الوقت،  سمح  إذا  تسميته.  إليهم  اطلب   •

إعداد أنماطهم الخاصة من الأنواع أ أ ب او أ ب ب.

  
ه الطلبة إلى صفحة (  ٤٥ ). وجّ  •

ثم اطلب إليهم تحديد نمط الأزرار.   •
واسألهم : ما الزر الذي يأتي فيما بعد إذا استمر النمط؟  •

عليهم  فاعرض   ، ب  ب  أ  و  ب  أ  أ  الأنماط  الطلبة  فهم  إذا   •
ا  مؤكدً ر،  المكرّ الجزء  تحديد  إليهم  واطلب  ج،  ب  أ  النمط 

على أن هناك ٣ أشياء مختلفة في النمط بدلاً من اثنين.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد الأنماط

 النشاط الآتي :

اعرض على الطلبة النمط أ أ ب باستعمال أزرار الصفات.  •
ا.  عه لفظيًّ ، ثم وسّ اطلب إلى الطلبة تسمية النمط بصوت عالٍ  •

واطلب إليهم رسم صورة للنمط، ثم تلوينها.   •
ر النشاط باستعمال النمط أ ب ب.  كرّ  •

١

   


   ١-٢

٢

٣-٥

٤٥ ٥٣

 




الطويلة  الأنماط  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
ا، لذا اطلب إليهم قراءة النمط بصوت عالٍ قبل توسيعه؛  نسبيًّ

ره. لأن سماع النمط يساعد على تعزيز تصوّ

الطويلة  الأنماط  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 


  
 

ه الطلبة إلى صفحة (٤٥).  وجّ  
مثلث،  الأول؟  السؤال  في  الأزرار  في  تراه  الذي  النمط  ما   •

مثلث، مربع
اطلب إلى الطلبة استعمال الأزرار لإنشاء النمط.   •

ثم  النمط،  في  التالي  الزر  حول  دائرة  وضع  إليهم  واطلب   •
التحدث عن أنماطهم.

ر الخطوات نفسها في السؤال الثاني. كرّ  •


حل  تعليمات  لهم  واشرح   ،(٤٦) الصفحة  إلى  الطلبة  وجه   •
الأسئلة (٣ – ٦)، واطلب إليهم حلها  دون مساعدة منك.

   

 
ن النمط: قلم رصاص، قلم رصاص، ورقة، ثلاث مرات.  كوّ  •

قلم  رصاص،  قلم  النمط؟  في  اللاحقة  الثلاثة  الأجزاء  ما   •
رصاص، ورقة. 

اسأل الطلبة توسيع النمط بعرض الأجزاء الثلاثة اللاحقة في   •
النمط.

تحديد  في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
أنماط الأشياء، وتوسيعها، وإنشائها ؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات   
الصغيرة (٤٥ ب).   

م الذاتي (٤٥ ب).  إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديل التعلّ


   ٣-٥

 
    -٦

  


      
         
           



٣

٤

٥

٦

٣  ٤٦

لاحظ أعمال الطلبة 

١٩

      ٣-٥  

  ٤  ١








C03_541A_G0K

C03_541A_G0KC03_541A_G0KC03_541A_G0KC03_541A_G0K C03_541A_G0KC03_541A_G0K

١

٢

٣

٤



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يحل مسائل مستعملاً خطة البحث عن نمط.


أقلام رصاص، أقلام تلوين، ورق أبيض، صمغ، أزرار الصفات، قطع 

العد، قطع النماذج.



نين النمط: اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا مكوِّ
طالب   ،￯اليسر باليد  يكتب  طالب  اليمنى،  باليد  يكتب  (طالب 

يكتب باليد اليمنى، ... )


(مراجعة للدرس ٣-٥)

ما الشكل التالي في النمط؟


ا من الأشياء المرسومة. اعمل نمطًّ  •

(راقب عمل الطلبة)

C03-20A-105712

C03-20A-105712





 











  

 مكعبات متداخلة، وورق رسم ، وأقلام تلوين.  
ا من النوع أ ب باستعمال ٦ مكعبات متداخلة . اعمل نمطً  •

اطلب إلى الطلبة استعمال مكعبات متداخلة لإنشاء أنماط تماثل   •
ذلك النمط.

هذا  الطلبة  أتقن  إذا  وتلوينه،  النمط  ذلك  رسم  إليهم  اطلب  ثم   •
ب،  أ  أ  النوع  من  أنماط  إنشاء  إليهم  فاطلب  الأنماط،  من  النوع 

ورسمها.
   



   

وأقلام  وصمغ،  وورق،  مختلفة،  وألوان  بأشكال  أوراق   
تخطيط.  

الطلبة اختيار ٩ أشكال، وإلصاقها على أوراقهم  اطلب إلى   •
ا. لتشكل نمطً

ثم اطلب إليهم أن يرسموا النمط نفسه بشكل آخر.  •



 



  


  أزرار الصفات، وقطع النماذج.
رتّب بعض أزرار الصفات بحسب نمط معين ( أ ب ، أ أ ب ،   •

أ ب ب ).
أن  إليهم  واطلب  الترتيب،  أزرار  خيط  الطلبة  على  اعرض   •

يحددوا النمط، ويصفوه.
بطريقة  النمط  لعرض  النماذج  قطع  استعمال  إليهم  اطلب   •

.￯أخر
اسأل الطلبة كيف يستعملون مكعبات متداخلة لعرض النمط   •

بطريقة مختلفة.

  
ه الطلبة إلى الصفحة ( ٤٧ ). وجّ

لحل  إليه  يحتاجون  ما  د  وحدِّ الطلبة،  يعرفه  ما  راجع   
المسألة. 

 اطلب إلى الطلبة شرح خطتهم في حل المسألة.

النمط  ووصف  المسألة،  لحل  نمط  عن  البحث  إليهم  اطلب   
البيوت  بتلوين  النمط  هذا  لعرض   ￯أخر إنشاء طريقة  ثم  وتحديده، 

أسفلها.

 اطلب إلى الطلبة مراجعة المسألة؛ لمعرفة مطابقة الإجابة لما 
راد معرفته حول المسألة. يُ




الأنماط  عرض  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه  إذا   

بطرائق وأشكال

 النشاط الآتي :

 اطلب إلى الطلبة :

رسم ٩ دوائر على ورقة في صف، و٩ مربعات تحتها.  •
تلوين الدوائر بنمط معين.  •

.￯تلوين المربعات بالطريقة نفسها لرؤية النمط بطريقة أخر  •
.￯رسم أشياء تعبر عن النمط نفسه بطرق أخر  •

١


           -١
   

    -٢
 


  
      
     


٢
C03-57A-105701

            

ح ر￯؟ وضّ ةٍ أُخْ ريقَ طِ بِطَ ضُ هذا النَّمَ رْ نُ عَ كِ مْ لْ يُ هَ

٣-٦

٤٧ ٦٣

لاحظ أعمال الطلبة 

أحمرأحمرأحمر أحمرأحمرأحمر أخضرأخضرأخضر إجابة ممكنة:

إجابة ممكنة: 

٢٠

١

٢

٣

               ٣-٦  

  ٣  ١
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C03_508A_G0K C03_508A_G0KC03_508A_G0K C03_508A_G0K C03_508A_G0KC03_508A_G0K C03_508A_G0K C03_508A_G0K

تختلف الإجابات 

تختلف الإجابات 

تختلف الإجابات 



 




بحسب  الأنماط  تحديد  في  مشكلة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 

الشكل أو اللون فقط.
في  الأشياء  فيه  تختلف  ما  على  التركيز  بضرورة  الطلبة  ر  ذكّ

النمط؛ لأن ذلك يساعدهم على رؤية التكرار.

بحسب  الأنماط  تحديد  في  مشكلة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 


  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٤٧). وجّ
اطلب إلى الطلبة وصف النمط في السؤال رقم (١).  •

الملونة  العد  قطع  استعمال  ثم  النمط،  تحديد  إليهم  اطلب   •
لإنشاء نمط آخر. 

اطلب إليهم تلوين النجوم؛ لتوضيح أنماطهم وشرحها.  •
أزرق،  أصفر،  أصفر،  أزرق،  ب:  ب  أ  نمط  ممكنة:  إجابة   

أصفر، أصفر .


في الصفحة (٤٧) نفسها اشرح للطلبة تعليمات حل السؤال   •
الثاني، واطلب إليهم حله دون مساعدة منك.

  

 

اعرض (٩) بطاقات في نمط أ ب ب.  •
مثل: أحمر، أصفر، أصفر، أحمر، أصفر، أصفر، أحمر، أصفر،   •

أصفر.
تراه؟ (أ ب ب) أو أحمر، أصفر، أصفر. الذي  النمط  ما   •

اطلب إليهم رسم النمط نفسه  بطريقة مختلفة.  •

إنشاء  في  مشكلة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الأنماط بطرائق أخر￯؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات   
            الصغيرة. (٤٧ ب)

م الذاتي. (٤٧ ب) إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديل التعلّ

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.






يحدد أنماط الحركة ويوسعها، وينشئها.


نمط

اطلب إلى الطلبة الاصطفاف وفق النمط أ ب، حيث يرفع الطلبة 
أيديهم اليمنى أو اليسر￯، ثم يكررون النمط ٣ مرات. واطلب في 

كل مرة إلى أحد الطلبة الآخرين الاصطفاف وتكملة النمط.


•  بيّن للطلبة أن الأنماط يمكن أن تكون حركية بالإضافة 
يعرفون  كانوا  إن  واسألهم  الصفات.  أو  الألوان  إلى 

ا. ا حركيًّ أنشودة تمثل نمطً
نمط  وتكوين  الطلبة  أمام  الخروج  طالبين  إلى  •  اطلب 

حركي أ ب.
النمط  أن هذا  لهم  وبيِّن  النمط،  تقليد  الطلبة  إلى  •  اطلب 

حركي.
الحركة  أنماط  لتكوين  الطلبة؛  مجموعات  مع  •  اعمل 

الخاصة بهم باستعمال الأنماط أ أ ب،  أو أ ب ب.


(مراجعة للدرس ٣-٦)

ا باستعمال المكعبات، وصف النمط. ن نمطً ١) كوّ
من  نته  كوَّ الذي  النمط  عن  لتعبر  نها  ولوّ دوائر   ٦ ٢)  ارسم 

المكعبات.


اطلب إلى الطلبة الوقوف وتنفيذ النمط الآتي:  •

اطلب  ثم  اليمنى،  باليد  الرمي   ،￯اليسر بالرجل  الركل 
لو  فيما  التالية  الحركة  واسألهم  مرات،   ٣ النمط  تكرار 

.￯استمر النمط. الركل بالرجل اليسر





ا باستعمال المكعبات، وصف النمط. ن نمطً ا باستعمال المكعبات، وصف النمط.) كوّ ن نمطً ا باستعمال المكعبات، وصف النمط.) كوّ ن نمطً ) كوّ

 












  

اختر (٦) طلبة ليقفوا أمام الصف، واطلب إلى (٣) منهم تمثيل   •
إلى  واطلب  الهواء،  في  الأيدي  رفع  مثل:  بهدوء،  معين  عمل 
الثلاثة الآخرين الوقوف على قدم واحدة. وهنا يحتاج الطلبة إلى 

تمثيل وقوفهم حسب النمط  أ ب.
التالية،  بالحركات  بالتنبؤ  النمط  توسيع  الطلبة  باقي  إلى  اطلب   •
النمط  خط  إلى  السؤال  عن  أجابوا  الذين  الطلبة  ينضم  حيث 

ويكملوه.



   

اطلب إلى أحد الطلبة تنفيذ نمط حركي.  •
واطلب إليه تعليم هذا النمط لباقي المجموعة.  •

ا. اطلب إلى جميع الطلبة تنفيذه معً  •
ر النشاط مع طالب آخر. كرّ  •

 

لاستكشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٣٨ د )

 



  


وينفذوا  الفصل،  طلبة  أمام  يقفوا  أن  طلبة  أربعة  إلى  اطلب   •
ا، واشرح لطلبة الفصل هذا النمط. ا حركيًّ نمطً

  
ه الطلبة إلى الصفحة (٤٨). وجّ

اطلب إليهم تحديد الحركات التي تقوم بها البنت في السطر   •
العلوي.

اطلب إلى الطلبة تنفيذ هذا النمط.   •
اسأل الطلبة أيّ الحركات تأتي فيما بعد إذا استمر النمط.  •




 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد الأنماط، فاطلب 

إليهم تنفيذ أنماط حركية بسيطة، وأن يصفوا الحركات بالكلمات

 النشاط الآتي :

تقليد الحركات اطلب إلى الطلبة تقليد نمط حركي تنفذه أمامهم.

نًا من حركتين مثل: خطوة  ا مكوَّ ا حركيًّ ذ أمام الطلبة نمطً نفِّ  •
إلى اليمين، خطوة إلى اليسار. واطلب إليهم تقليده.

إلى  خطوتين  ليصبح  غيّره  النمط  هذا  الطلبة  إتقان  عند   •
اليمين، خطوة إلى اليسار، واطلب إليهم تقليده.

.￯كرر هذا النشاط بأنماط حركية أخر  •


الحركية،  بالأنماط  القيام  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه  إذا 
ط  وتأكد لديك أنها ليست نتيجة نقص في التنسيق بينهم، فبسّ

ها بالكلمات. فْ الحركات وصِ

الحركية،  بالأنماط  القيام  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه  إذا 



١

    


       ١-٢

٢

٣-٧

٣  ٤٨

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٤٨). وجّ
اطلب إلى الطلبة تحديد الحركات في السؤال (١)، ثم اسألهم   •

إن كان بإمكانهم تنفيذ هذه الحركات.
. واطلب إليهم تنفيذ النمط كاملاً  •

ا، واطلب إليهم وضع  ثم اسألهم عن الحركة التي تأتي لاحقً  •
دائرة حولها.

ر الإجراءات نفسها في السؤال (٢). كرّ  •


حل  تعليمات  لهم  واشرح   ،  (٤٩) الصفحة  إلى  الطلبة  وجه   

الأسئلة (٣ – ٦)، واطلب إليهم حلها دون مساعدة منك.

  


تقليده  إليهم  اطلب  ثم  يدوية،  حركة  نمط  الطلبة  أمام  مثّل   •
مرتين،  والتصفيق  الأعلى،  إلى  الأيدي  رفع  مثل:  وتوسيعه، 

وهكذا....
كرر النشاط باستعمال النمطين: ( أ ب ) و ( أ أ ب ).  •

تحديد  في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الأنماط الحركية وتوسيعها وإنشائها؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات الصغيرة. 
(٤٨ ب )

م الذاتي.  إذا كان الجواب لا    فاستعمـل بديلي التعلّ
          (٤٨ ب ، ٣٨ د ).

    


   ٣-٥

   
  -٦



٣

٤

٥

٦



     


٤٩ ٧٣

تختلف إجابات الطلبة

٢١

       ٣-٧  

  ٤  ١

١

٢

٣

٤



 






ه الطلبة إلى الصفحة (٥٠) وجِّ  •

اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة):  •
- يلعب الطالب مع زميلة ويتبادل الأدوار معه.

الخيط  ينسخه مستعملاً  ثم  ا  نمطً اللاعب  يختار   -
والأزرار ويختار مكعبًا متداخلاً .

ا (٠ - ٥). - يلقي اللاعب مكعبًا مرقمً
من  ا  عددً به  الخاص  المكعب  اللاعب  يحرك   -
المكعب  على  الظاهر  العدد  مساويًا  المسافات 

المرقم.
إذا  نمطه  خيط  في  المناسب  الزر  اللاعب  يضيف   -
وصل مكعبه إلى اللون الذي يصلح أن يُضاف إلى 

نهاية نمطه. وإلا انتظر إلى الدورة التالية.
- يربح أول لاعب يضيف إلى خيطه أربعة أزرار.

إلى  يحتاج  من  وساعد  اللعب،  أثناء  في  راقبهم   •
المساعدة.


ذوا ما يأتي :  اذكر قواعد اللعبة للطلبة، واطلب إليهم أن ينفّ

  
   

    
      
  


  

٢

     

(مرقم من ٠ إلى ٥)

      


  ٥٠


استعمل المقترحات الآتية لتنويع اللعبة مع الطلبة حسب مستوياتهم:



الانتقال  دون المتوسط اللاعبين  إلى  اطلب  المرقم،  المكعب  إلقاء  من  بدلاً 
إلى اللون التالي في نمطهم.

ينفذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط

يمكن للطلبة أن يعيدوا اللعب مستخدمين النمط أ ب ب. فوق المتوسط


اللعب، ولكن غيّر  الطلبة أن يستمروا في  اطلب إلى 
.￯قواعد اللعبة، واستعمل مكعب عليه أرقام أخر





لونين،  من  متداخلة  مكعبات  الصفات،  أزرار   

مكعب مرقم (٠-٥).

 







 ١ ، ٢
الدرس(٣-١)

إيجاد موقع شيء ما: فوق، أو تحت أو أعلى، أو 
أوسط، أو أسفل بالنسبة لشيء آخر.

الخلط بين المفردتين فوق ، تحت.
عدم القدرة على تحديد المفاهيم أعلى ، أوسط ، أسفل.

٣
الدرس (٣-٣) 

استعمال (قبل) بدلاً من (بعد) والعكس.إيجاد شيء قبل شيء محدد أو بعده.

٥،٤
الدرسان 

 (٣-٥)،(٣-٤)

باستعمال  وإنشاؤه  وتوسيعه  النمط  تحديد 
الأشياء.

الخطأ في تحديد العنصر التالي لنمط معين.
ا. تحويط الشيئين معً


بناءً على نتائج الاختبار استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.

الواحدة  الطلبة  على  الاختبار  تعليمات  اقرأ   •
تلو الأخر￯، وأفسح لهم المجال للإجابة عن 
إلى  انتقل  ثم  ذلك)،  من  (تأكد  الأول  السؤال 

السؤال الثاني وهكذا.


١٢

٣

٤

٥


 ×   -١

  ×   -٢
 ×   -٣

   ٤-٥

      

٣ ٥١ 

 





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع




ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخًّ • صوِّ


نبه الطلبة إلى ما يأتي :  

• أن يكتب كل طالب اسمه في أعلى الورقة (تأكد من ذلك).
• عدم التسرع في الإجابة.

• وضع الإجابة في المكان المخصص لها.

ثم قل للطلبة:

ا للسؤال ثم اختاروا الإجابة الصحيحة له . والآن سأقرأ لكم السؤال الأول، وأتوقف قليلاً لتجيبوا عنه، ثم انتقل للسؤال الثاني  وهكذا ، انتبهوا جيدً

ل الصورة التي تبين الضفدعة فوق السمكة . -  ١ انظر إلى السمكة والضفدعة، ظلِّ

انظر إلى مجموعة الكرات، ظلل الكرة الواقعة في الوسط.-  ٢

انظر إلى البطات، ظلل البطة التي تأتي قبل البطة الصغيرة.-  ٣

انظر إلى نمط  الأشكال، ظلل الشكل التالي في هذا النمط.-  ٤


• صحح أوراق الاختبار وزود الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.

د نقاط الضعف لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثِّق عملك في سجل خاص. • حلل نتائج الاختبار، وحدِّ

 



  الا�سم : ......................................................................

-1

-2

-3

-4

 





فهم الأعداد حتى ١٠ لها أهمية خاصة في العد، 
القيمة  وتحديد  الترقيم،  في  الأولى  اللبنة  عدّ  وتُ
 لها أهمية خاصة في العد، 
القيمة  وتحديد  الترقيم،  في  الأولى  اللبنة  عدّ  وتُ
فهم الأعداد حتى  لها أهمية خاصة في العد، 
القيمة  وتحديد  الترقيم،  في  الأولى  اللبنة  عدّ  وتُ

فهم الأعداد حتى 

المنزلية، وإجراء العمليات على الأعداد. وسيتم في هذا الفصل: 
القيمة  وتحديد  الترقيم،  في  الأولى  اللبنة  عدّ  وتُ

المنزلية، وإجراء العمليات على الأعداد. وسيتم في هذا الفصل: 
القيمة  وتحديد  الترقيم،  في  الأولى  اللبنة  عدّ  وتُ

تمثيل الأعداد من ٦ إلى ١٠ بصورة رمزية أو محسوسة.  •
التركيز على فهم كل عدد وقيمته؛ للمقارنة بين الأعداد وترتيبها.  •
الكميات  ربط  خلال  من  للجبر  الطلبة  تهيئة  يتم   

والمجموعات بالأعداد. ( الدرس ٤-٣ )
الأشكال  تقديم  خلال  من  للهندسة  الطلبة  تهيئة  يتم    

البسيطة. ( الدرس ٤-١ )


في هذا الصف يتعلم الطلبة :

عد الأعداد حتى ١٠٠٠ وتسميتها، وتمييزها.  •
قراءة الأعداد حتى ١٠٠٠ وكتابتها.  •






في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

العلاقة بين الأعداد والكميات.  •
عدّ الأعداد من ٦ وحتى ١٠ وتسميتها وتمييزها.   •

•  قراءة الأعداد من ٦ وحتى ١٠ وكتابتها.
مقارنة الأعداد ضمن ١٠ وترتيبها.  •

كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل:
عد الأعداد حتى ١٠٠ وقراءتها وكتابتها.  •

مقارنة الأعداد حتى ١٠٠ وترتيبها.  •


www.obeikaneducation.com  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

      

                

      

      

      


هذه الأعداد مرتبة من الأصغر إلى الأكبر   

               

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
لتقديم  ة  المصورّ المفردات  بطاقات 

مفردات الفصل.
( طريقة التعريف / مثال / سؤال )

circlecirclecircle




            
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            

                    
















تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها. •

عد  مثل  كمية  مسائل  وحل  الكميات،  لتمثيل  الأعداد  الطلبة  يستعمل 
تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها.

عد  مثل  كمية  مسائل  وحل  الكميات،  لتمثيل  الأعداد  الطلبة  يستعمل 
تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها.

أشياء في مجموعة، ومقارنة المجموعات أو الأعداد وترتيبها باستعمال 
دمج مجموعات وفصلها.  وتمثيل  لها،  الترتيبي  والعدد  العددية  قيمتها 
حل  في  فاعلة  استراتيجيات  ويطبقون  ويدمجون،  الطلبة  يختار  كما 
وتكوين  عد  وفي  صغيرة،  مجموعة  عناصر  عدّ  تتضمن  كمية،  مسائل 
حل  في  فاعلة  استراتيجيات  ويطبقون  ويدمجون،  الطلبة  يختار  كما 
وتكوين  عد  وفي  صغيرة،  مجموعة  عناصر  عدّ  تتضمن  كمية،  مسائل 
حل  في  فاعلة  استراتيجيات  ويطبقون  ويدمجون،  الطلبة  يختار  كما 

مجموعة مكونة من عدد معين، وفي عد عناصر مجموعتين مدمجتين، 
وفي العد العكسي.

              

لُ       الثَّانيِ     الثَّالِثُ الأَوَّ

 














 الدرس ٤-١




يسمي العددين ٦، 
٧، ويميزهما، 

هما مستعملاً  ويعدُّ
المحسوسات 

والرسوم 
التوضيحية.

ستة
سبعةسبعة

المواد والوسائل:
ورقة، أقلام تلوين، صحون ورقية، 
مناديل،  ك،  وَ شُ ملاعق،  أكواب، 
ورقة، أقلام تلوين، صحون ورقية، 
مناديل،  ك،  وَ شُ ملاعق،  أكواب، 
ورقة، أقلام تلوين، صحون ورقية، 

قطع عد.
: ￯مصادر أخر

قطع عد.
: ￯مصادر أخر

قطع عد.

مراجعة سريعة 
مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
( ٥٤ ب )

 سريعو التعلم
( ٥٤ ب )

الربط مع العلوم  
( ٥٢ د )

 الدرس ٤-٢




يسمي العدد ٨، 
ه  ويميّزه ويعدّ
يسمي العدد 

ه  ويميّزه ويعدّ
يسمي العدد 

مستعملاً 
ه  ويميّزه ويعدّ

مستعملاً 
ه  ويميّزه ويعدّ

المحسوسات 
والرسوم 

التوضيحية.

المواد والوسائل:ثمانية
العد،  قطع  عمل،  ورقة  معجون، 
مكعبات متداخلة، أزرار الصفات.

العد،  قطع  عمل،  ورقة  معجون، 
مكعبات متداخلة، أزرار الصفات.

العد،  قطع  عمل،  ورقة  معجون، 

: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة 

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٥٦ ب )

 سريعو التعلم
( ٥٦ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٥٢ د )

 الدرس ٤-٣





يقرأ الأعداد ٦، ٧، 
٨، ويكتبها.

المواد والوسائل:
طباشير،  ورق،  كيس  رسم،  ورقة 

أقلام تلوين، أزرار.
طباشير،  ورق،  كيس  رسم،  ورقة 

أقلام تلوين، أزرار.
طباشير،  ورق،  كيس  رسم،  ورقة 

:￯مصادر أخر
أقلام تلوين، أزرار.

￯مصادر أخر
أقلام تلوين، أزرار.

مراجعة سريعة 
مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٥٨ ب )

 سريعو التعلم
( ٥٨ ب )

 الدرس ٤-٤



يسمي العددين ٩، 

١٠، ويميزهما 
ويعدهما مستعملاً 

، ويميزهما 
ويعدهما مستعملاً 

، ويميزهما 

المحسوسات 
والرسوم 

التوضيحية.

تسعة
عشرةعشرة

المواد والوسائل:
متداخلة،  مكعبات   ، ورق  مشابك 

قطع عد.
: ￯مصادر أخر

قطع عد.
: ￯مصادر أخر

قطع عد.

مراجعة سريعة 
مسألة اليوم

 الموهوبون       الموهوبون      
      ( ٦٠ب )

 سريعو التعلم
( ٦٠ب )

 



٤









 الدرس ٤-٥





يقرأ العددين ٩، 
١٠، ويكتبهما.

المواد والوسائل :
معجون، بطاقات أعداد.

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة 

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٦٢ ب )

 سريعو التعلم
( ٦٢ ب )

 الدرس ٤-٦




يحل مسائل على 
الأعداد من ٦ حتى 
١٠ مستعملاً خطة 

أرسم صورة.

المواد والوسائل:
ورقة، أقلام تلوين، شريط، قطع عد.

:￯مصادر أخر
ورقة، أقلام تلوين، شريط، قطع عد.

:￯مصادر أخر
ورقة، أقلام تلوين، شريط، قطع عد.

مراجعة سريعة 
مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
( ٦٤ ب )

 سريعو التعلم
(٦٤ ب)

الربط مع التربية الفنية 
( ٥٢ د )

 الدرس ٤-٨





يرتب الأعداد من ١
إلى ١٠بالتتالي 

مستعملاً الرسوم 
التوضيحية.

المواد والوسائل:الترتيبالترتيب
مرقمة.  وبطاقات  الأعداد،  بطاقات 

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة 

مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
( ٦٨ ب )

 سريعو التعلم
( ٦٨ ب )

الربط مع فنون اللغة  
( ٥٢ د )

 الدرس ٤-٩



يستعمل الأعداد 

الترتيبية؛ لوصف 
موقع العنصر.

الأعـــــداد الأعـــــداد الأعـــــداد 
الترتيبيةالترتيبية

المواد والوسائل:
صور حيوانات .

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة 

مسألة اليوم

 الموهوبون       الموهوبون      
( ٧٠ب )

 سريعو التعلم
( ٧٠ ب )

الربط مع العلوم
( ٥٢ د )

 الدرس ٤-٧





يقارن بين الأعداد 
حتى ١٠ مستعملاً 

التقابل ”واحد 
لواحد“ والعد.

المواد والوسائل:
أكياس ورقية، أشياء صغيرة من الصف 

مثل: مشابك الورق، وخرز، وأقلام 
تلوين، وأشرطة مطاطية، وقطع عد.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة 

مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
( ٦٦ ب )

 سريعو التعلم
( ٦٦ ب )

الربط مع العلوم
( ٥٢ د )

 





 
اجمع أوراق النبات حسب شكلها.   •

عد ستة أوراق من مجموعة أولى، وسبعة من مجموعة  ثانية، وثمانية من   •
مجموعة ثالثة. مجموعة ثالثة. 

اكتب العدد في كل مجموعة. اكتب العدد في كل مجموعة.   •
ا.   ملاحظة للمعلم: اطلب إلى الطلبة أن يعمل كل طالبين معً

دهم بأوراق نبات حقيقية، أو مرسومة على ورق بأشكال مختلفة.  تحقق من أن  وزوّ
ثماني  إلى  ست  بين  ما  عددها  الأوراق،  من  مختلفة  أنواع  ثلاثة  طالبين  كل   ￯لد

عوا أوراق النبات على ورقة الرسم. ورقات، ثم اطلب إلى الطلبة أن يجمّ


ورقة رسم. •   •
مختلفة •  أنواع  ثلاثة 

ورقة رسم. 
مختلفة  أنواع  ثلاثة 

ورقة رسم. 
 •

من أوراق الشجر.من أوراق الشجر.
مختلفة  أنواع  ثلاثة 

من أوراق الشجر.
مختلفة  أنواع  ثلاثة 

C04-24A-105712




ارسم صورة باستعمال:

ستة ملصقات.   •
استعمال سبعة ملصقات.   •

باستعمال ثمانية ملصقات.  •
اكتب عدد الملصقات. اكتب عدد الملصقات.   •

ا. وأعط كل طالب من ستة إلى ثمانية  ملاحظة للمعلم: . اعمل كتيبًا لكل طالب بتشبيك ثلاث قطع من ورق الرسم معً
ملصقات  ستة  باستعمال:  صورة  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  واطلب  مختلفة.   أنواع  ثلاثة  من  ملونة  ا  وأقلامً ملصقات، 
متماثلة على الصفحة الأولى، وسبعة على الصفحة الثانية، وثمانية على الصفحة الثالثة.  وعلى الطلبة أن يكتبوا عدد 

الملصقات على كل صفحة.


سلكي •  كتيب   •

ــن ثــلاث  ــون م ــك م
ورق  من  صفحات 

الرسم. 
لواصق.•   •
ملونة.•  ملونة.أقلام  أقلام   •




انظر إلى الصورة. انظر إلى الصورة.   •

اقرأ العدد.  •
تحدث عن الصورة والعدد .  •

احك قصة عن الصورة . احك قصة عن الصورة .   •
ا لنباتات وحيوانات مختلفة من المجلات، وألصقها على لوحة الإعلانات. ملاحظة للمعلم: . قصّ صورً

ثم قص الأعداد من خمسة إلى عشرة وألصقها، أو ارسمها على لوحة الإعلانات، ثم اعرض لوحة إعلانات الصور 
الصور  يصفوا  وأن  والأعداد  والحيوانات،  النباتات،  عن  قصة  يقرؤوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  لوجه.  ا  وجهً والأعداد 
ويقرؤوا الأعداد، وشجعهم على تزيين أيّ قصة مصورة وسردها بكلماتهم، وغيّر الصور والملصق العددي كلما تبادل 

الطلبة الأدوار.


ــات • •  ــات ــب ن ــــور  ــات ص ــات ــب ن ــــور  ص  • •

وحيوانات.
الأعداد•  صور   •

.١٠ – ٥
إعلاني.•  ملصق   •
 • . لاصق   •



 





اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة (   ٥٢ ) وشجعهم على تنفيذ  اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة (    ) وشجعهم على تنفيذ •  اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة (    ) وشجعهم على تنفيذ    
النشاط مع ذويهم في المنزل.

ا للعد كما يأتي: أرشد الطلبة لإنشاء مطوية لتكون منظمً
إلى  ورقــات  خمس  اطو   
أحد  واجعل  النصف، 
سم   ٢ بـ  أقصر  النصفين 
من النصف الآخر كما في 
سم   
من النصف الآخر كما في 
سم   

الشكل.

في  الــزائــد  الجزء  اطــو   
الأطــول  الــورقــة  نصف 
في  الــزائــد  الجزء  اطــو   
الأطــول  الــورقــة  نصف 
في  الــزائــد  الجزء  اطــو   

الأقصر،  النصف  باتجاه 
ثم اطو هذا الجزء للخارج 
الأقصر  الجزء  عن  ا  بعيدً
ثم اطو هذا الجزء للخارج 
الأقصر  الجزء  عن  ا  بعيدً
ثم اطو هذا الجزء للخارج 

كما في الشكل.

مع  بعضها  الورقات  ألصق   
إلصاق  يتم  بحيث،  بعض 
لأحد  المستقيمة  الحافة 
إلصاق  يتم  بحيث،  بعض 
لأحد  المستقيمة  الحافة 
إلصاق  يتم  بحيث،  بعض 

السفلى  الحافة   مع  الأجزاء 
في  كما  ـــر  الآخ للجزء 
السفلى  الحافة   مع  الأجزاء 
في  كما  ـــر  الآخ للجزء 
السفلى  الحافة   مع  الأجزاء 

الشكل.

اكتب الأعداد من ٦-١٠  
اليمنى  الجهة  أعلى  في 

كما في الشكل. 

وتستعمل في الدروس: ٤-١ ، ٤-٣ ، ٤-٥ ، ٤-٧ . 
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
 

اطلب إلى الطلبة أن يجتمعوا أمامك بشكل دائري.
من  التفاح  لقطف  المساعدة  إلى  بحاجة  ا  مزارعً أن  أخبرهم   •
الشجرة، وأنه يريد تجميع التفاح في أكياس، فيها: ست تفاحات، 

وسبع، وثمان، وتسع، وعشر ليبيعها في السوق. 
تفاحات، واسأل  التفاح، عليها ست  ا لشجرة  كبيرً ا  ارسم مخططً  

وسبع، وثمان، وتسع، وعشر ليبيعها في السوق. 
تفاحات، واسأل  التفاح، عليها ست  ا لشجرة  كبيرً ا  ارسم مخططً  

وسبع، وثمان، وتسع، وعشر ليبيعها في السوق. 
•

الشجرة؟ وضع إصبعك على كل  التفاحات على  ما عدد  الطلبة 
تفاحة بينما يعد الطلبة حتى العدد ستة. 

أضف تفاحة إلى الشجرة، واسأل الطلبة ما عدد التفاحات الآن؟   •
وضع إصبعك على كل تفاحة بينما يعد الطلبة حتى العدد سبعة. 

كرر النشاط بنفس الطريقة حتى العدد عشرة.  •


ه الطلبة إلى الصفحة (٥٢) ، واطلب إليهم أن يناقشوا الصورة  وجّ  •

، ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة.

   

        
ةِ؟ ورَ اها في الصُّ ةً أَرَ مْ بَيْضَ كَ

          
         

 
 

  



  
   

   


   
    




تِيبُ تِيبُالتَّرْ التَّرْ

تيبيُّ دُ التَّرْ دَ تيبيُّالعَ دُ التَّرْ دَ العَ



١٠٤  ٥٢

٦

 





 أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة 
أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة 
سؤالين 

 أخطأ بعض الطلبة في سؤال
واحد أو أقل 

أخطأ بعض الطلبة في سؤال 
واحد أو أقل 

أخطأ بعض الطلبة في سؤال 

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

استمع إلى هؤلاء الطلبة لمعرفة الأسباب   -
وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي 
أسئلة  حل  في  وساعدهم  بمعالجتها، 

.￯التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

التقديم للفصل. ( ٥٢ )  •
الربط مع المواد الأخر￯.( ٥٢ د  )  •

مشروع الفصل.( ٥٣  )  •

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

التقديم للفصل.( ٥٢ )  •
الربط مع المواد الأخر￯.( ٥٢ د  )  •

مشروع الفصل.( ٥٣  )  •


ا على نتائج التقويم التشخيصي صفحة ( ٥٣ ) « التهيئة» استعمل التعليمات الآتية لمواجهة حاجات الطلبة بشكل فردي قبل تنفيذ  اعتمادً

الفصل وخلاله.


قبل البدء في الفصل، تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة (٥٣) .

 
 –

 .١٠ إلى  صفر  من  للأعداد  كتابًا  يعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
وسيتم تمثيل كل عدد على ورقة منفصلة، ولذا سيكون كل كتاب 

مكونًا من ١٢ صفحة ( منها صفحة الغلاف ). 
لإنشاء كل صفحة من الكتاب، على الطلبة أن يكتبوا رمز العدد،   •
ا من المجلات القديمة، ويلصقوها، أو  واسمه، وأن يقصوا صورً

يلصقوا أشياء مثل شرائط المعكرونة أو الحبوب لتمثل العدد. 
ا لكتابهم، عنوانه «الأعداد من  اطلب إلى الطلبة أن يصمموا غلافً  •
– ١٠ )»، وأن يضعوا صفحات كتبهم بالترتيب من صفر إلى  ٠ )

 .١٠
اطلب إليهم تجميع الأوراق في كتيب باستخدام مشابك الأوراق   •

للاحتفاظ به.


قدم المفردات في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية :

التعريف: تعني كلمة «بعد» يتبع في الزمان أو المكان. 
مثال:مثال: العدد(  العدد( ٢٢) يأتي بعد العدد () يأتي بعد العدد (١١) .) .

سؤال: ما العدد الذي يأتي بعد العدد (٣)؟

www.obeikaneducation.com


  -١

  -٢
   -٣

    -٤

١٢

٣

٤

٥٣ 

٣٢

يلون الطالب ٥ ورقات بالأخضر

 



ـــــــــــــــ


المحسوسات  هما مستعملاً  العددين ٦، ٧، ويميزهما، ويعدُّ يسمي 
والرسوم التوضيحية.


ستة ، سبعة ستة ، سبعة 


ورقة، أقلام تلوين، صحون ورقية، أكواب، ملاعق، شوك، مناديل، 

قطع عد.





يركز هذا الدرس على تحديد كميات تتضمن ستة أشياء وسبعة أشياء. إن 
أعمارهم  لأن  الابتدائي؛  الأول  الصف  لطلبة  مهمان  العددين  هذين 

تتراوح بين ٦ - ٧ سنوات  خلال العام المدرسي. 

 ادع ستة طلبة للاصطفاف، واطلب إلى طلبة الصف أن يعدوهم وهم 
يصطفون . قم بإعادة النشاط لسبعة طلاب آخرين حتى يصطف جميع 

الطلبة.  


اعرض على السبورة العددين ٦ ، ٧ ، واكتبهما بالحروف على 
يقرؤوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب  وسبعة.  وسبعةستة  ستة  الآتي:  النحو 
س  الحرف  تحت  ا  خطًّ يضعوا  وأن   ، عالٍ بصوت  الكلمتين 

الآتي:  النحو 
س  الحرف  تحت  ا  خطًّ يضعوا  وأن   ، عالٍ بصوت  الكلمتين 

الآتي:  النحو 

ويقولوا: إن الكلمتين تبدآن بحرف السين.






كل  حول  دائرة  ارسم  لأصدقائه.  برتقال  عصير  محمد  قدم   •

كأس من كؤوس العصير ، ثم عدها.  ست كؤوس 


( ٧ – ( مراجعة للدرس ٣

اعرض على الطلبة النمط أ ب باستعمال غيوم وشموس.   •
ا وأن  باردً الطقس سيكون  الطلبة أن كل غيمة تعني أن  أخبر   •

ا.  كل شمس تعني أن الطقس سيكون حارًّ
عوا عن حالة الطقس بعد آخر شكل  اطلب إلى الطلبة أن يتوقّ  •

في النمط. في النمط. 

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.
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 



      



 

 ورقة رسم، وأقلام تلوين .
ا  صورً يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ست  تتضمن:  الأشياء  من  لقائمة 
وسبع  برتقالات،  وسبع  تفاحات، 
وست  مـــوزات،  وسبع  جـــزرات، 
 .￯كمثر حبات  وسبع  ليمونات، 
واطلب إليهم أن يضعوا   حول كل 

مجموعة، وأن يكتبوا العدد الذي يمثل المجموعة. 
نهاية  في  طمـاطم  حـبات  سـبع  يرسـموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
القائمة، ويرسموا   حول المجموعة، ويكتبوا عليها العدد سبعة.









 

مثل:  الصف،  من  صغيرة  وأشياء  تلوين،  وأقلام  رسم،  ورقة    
طباشير، ومشابك ورق، وأزرار.

مثل:  الصف،  من  صغيرة  وأشياء  تلوين،  وأقلام  رسم،  ورقة   
طباشير، ومشابك ورق، وأزرار.

مثل:  الصف،  من  صغيرة  وأشياء  تلوين،  وأقلام  رسم،  ورقة   

أعط كل واحد من الطلبة ورقة وقلم تلوين، واطلب إليهم أن يجدوا   •
ستة أشياء أو سبعة متشابهة في الصف، وأن يضعوها على أدراجهم، 

ويرسموا كل شيء على الورقة. 
اطلب إلى الطلبة أن يقرؤوا عدد الأشياء بصوت مرتفع.   •

كرر النشاط مرتين.  •



 

مفهوم  لاستكشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  العلوم  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ٥٢ د  )

      



                              

 



    


 صحون ورقية، وأكواب، وملاعق، وشوك، ومناديل. صحون ورقية، وأكواب، وملاعق، وشوك، ومناديل.
دائرة، وأخبرهم أن طالبًا اسمه زيد  الطلبة أن يشكلوا  إلى  اطلب  دائرة، وأخبرهم أن طالبًا اسمه   الطلبة أن يشكلوا  إلى  اطلب   •

سيدعو ستة من أصدقائه إلى حفل نجاحه. سيدعو ستة من أصدقائه إلى حفل نجاحه. 
اطلب إلى مجموعات الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع ستة صحون،  اطلب إلى مجموعات الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع ستة صحون،    •
وستة أكواب، وست شوك، وستة مناديل. وساعدهم على تحضير وستة أكواب، وست شوك، وستة مناديل. وساعدهم على تحضير 

ستة أماكن للأكل. 
إلى مكان آخر؟ نحتاج  إلى مكان آخر؟هل  نحتاج  هل  الأماكن.  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

نعم؛ مكان لزيد.
اطلب إلى الطلبة تحضير مكان لزيد.   •
     ما عدد الأماكن المجهزة الآن؟  سبعة

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأماكن المجهزة  بصوت مرتفع.  •

  
ه الطلبة إلى أعلى  الصفحة (٥٤)  وجّ •

ناقش الطلبة في الأشياء التي يحتاج إليها الأطفال، ويعملوها في  •
حفلات نجاحهم.

وأن  الهدايا،  عد  في  أصابعهم  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  •
يوضحوا  العدد ستة.

اطلب إليهم أن يذكروا عدد الهدايا جميعها.  •
ر النشاط عند عدّ البالونات. كرّ •


ا  يعدون شيئً فقد  الطلبة صعوبة في عدّ الأشياء  يواجه بعض  قد 
مرتين، أو قد ينسون شيئًا في أثناء العد. اطلب إليهم أن يستعملوا 

ا لوضع إشارة على أي شيء يعدونه، ثم يعدوا الإشارات. قلمً

!



 صحون ورقية، وأكواب، وملاعق، وشوك، ومناديل.


    -١

    -٢


تَّةٌ تَّةٌسِ سِ

ةٌ بْعَ ةٌسَ بْعَ سَ

٦
تَّةٌ سِ

١

٢

٧
ةٌ بْعَ سَ

    ٤-١

١٠١٠٤٤ ٥٤٥٤

لاحظ أعمال الطلبة       

لاحظ أعمال الطلبة


وسبعة  ستة  الكميتين  عدّ  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

وتمثيلهما وتمييزهما،

 النشاط الآتي :

أعط كل طالب مجموعة من قطع العد الملونة، وورقة، وأقلام تلوين. أعط كل طالب مجموعة من قطع العد الملونة، وورقة، وأقلام تلوين.   •
بصوت  ستة  يقولوا  أن  إليهم  واطلب  قطع،  ست  الطلبة  على  اعرض   •
مرتفع، ويضعوا ست قطع عد ملونة في صف واحد على طاولاتهم، ثم 

اطلب إليهم أن يعيدوا قطع العد إلى كومة القطع في غرفة الصف.
اعرض عليهم سبع قطع، واطلب إليهم أن يقولوا سبعة بصوت مرتفع،   •
ويضعوا سبع قطع عد ملونة في صف واحد على أدراجهم، ثم  اطلب 

إليهم أن يعيدوا قطع العد إلى كومة القطع في غرفة الصف. 
ا من ست قطع عد حمراء، واطلب إليهم  اطلب إلى الطلبة أن يعملوا صفًّ  

إليهم أن يعيدوا قطع العد إلى كومة القطع في غرفة الصف. 
ا من ست قطع عد حمراء، واطلب إليهم  اطلب إلى الطلبة أن يعملوا صفًّ  

إليهم أن يعيدوا قطع العد إلى كومة القطع في غرفة الصف. 
•

إليها  نحتاج  يعدوا كل قطعة بصوت مرتفع، واسألهم كم قطعة عد  أن 
إلى  أن يضيفوا قطعة عد حمراء  إليهم  اطلب  ثم  ا؟  ليصبح عددها سبعً

الصف، ويعدوا كل قطعة عد. 
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا صورة من ست قطع عد حمراء، وصورة   •

من سبع قطع عد حمراء

 



 
 

السؤال  إلى  النظر  إليهم  واطلب  الصفحة (٥٤)،  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الأول، وعد الأشرطة، وقراءة عددها .

نفسه،  العدد  لتمثيل  الملونة؛  العد  قطع  استعمال  إليهم  اطلب  ثم   •
ووضع دائرة حول كل شريط.

البالونات  يعدوا  وأن   ،(٢) سؤال  إلى  ينظروا  أن  إليهم  واطلب   •
ويقرؤوا عددها.

ثم اطلب إليهم أن يستعملوا قطع العد الملونة لتمثيل العدد نفسه  •
•  أخبر الطلبة بأن العدد سبعة أكثر بواحد من العدد ستة.


ه الطلبه إلى الصفحة (٥٥)، واشرح لهم تعليمات حل الأسئلة  وجّ •
– ٧ ) ، واطلب إليهم حلها بشكل مستقل دون مساعدة منك. ٣ )

  

 
بصوت  ها  عدّ الطلبة  إلى  واطلب  السبورة،  على  دوائر  ست  ارسم 

مرتفع.
ست. ما عدد الدوائر؟ •

دائرة واحدة. ا؟ ما عدد الدوائر التي تحتاج إليها ليصبح عددها سبعً •
ارسم دائرة أخر￯، واطلب إلى الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع.  •

واحد. كم يزيد العدد سبعة على العدد ستة؟ •

العدّ  في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هناك  زال  أما 
ا من العدد واحد إلى العدد سبعة؟  بدءً

إذا كان الجواب نعم فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
بمعالجتها،  وقم   ، الخطأ  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا فاستعمل بديلي التعلم الذاتي   

          ( ٥٤ ب ، ٥٢ د )

٢٢٢٢

٧٦    ٤٤--١١
          

   ٢  ١
   ٤  ٣

١

٢

٣

٤

يرسم الطالب ٥ جزرات

يرسم الطالب ثمرة واحدة 

يرسم الطالب ٣ بطيخات  

يرسم الطالب حبتي فراولة  




     ٣-٧

 


         
 

٣

٦

٥

٤

٧

   

٥٥٥٥ ٧٧٦٦١١٤٤

 






ه مستعملاً المحسوسات والرسوم  يسمي العدد ٨، ويميّزه ويعدّ

التوضيحية.


ثمانية


أزرار  العد،  قطع  متداخلة،  مكعبات  عمل،  ورقة  معجون، 

الصفات .




يركز هذا الدرس على العدد ثمانية، إن عدد الأشياء يبقى ثابتًا سواءً 
ضعت بترتيب مختلف، كما أن تمثيل الأعداد  أُعيد ترتيبها، أو وُ
يركز هذا الدرس على العدد ثمانية، إن عدد الأشياء يبقى ثابتًا سواءً 
ضعت بترتيب مختلف، كما أن تمثيل الأعداد  أُعيد ترتيبها، أو وُ
يركز هذا الدرس على العدد ثمانية، إن عدد الأشياء يبقى ثابتًا سواءً 

الطلبة  يساعد  والنماذج  والأشياء  الصور  مثل:  مختلفة،  بطرائق 
على تحسين فهمهم للأعداد .

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا في أثناء اصطفاف ثمانية طلبة منهم، وكرر 
النشاط حتى يصطف ثمانية طلبة آخرين، ثم كرر النشاط حتى يصطف 

جميع الطلبة. 


اكتب على السبورة العدد ٨ وكلمة ثمانية، ثم ارسم صورة   •

أخطبوط.
يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

أرجل الأخطبوط .
مرة  ثمانية  كلمة  إلــى  أشــر   •
إن  للطلبة  وقـــل   ￯ـــر أخ

للأخطبوط ثماني أرجل.
اطلب إلى الطلبة نطق كلمة ثمانية مرة أخر￯، وأن يرفعوا   •

مثل ذلك العدد من الأصابع.






إليهم وضعها في صف  الطلبة سبعة مكعبات، واطلب  أعط   •
إلى  آخر  مكعب  إضافة  الطلبة  أحد  إلى  اطلب  ثم  واحد، 

الصف، واسألهم كم مكعبًا أصبح في الصف؟ ثمانية


( ١ – ( مراجعة للدرس ٤

سبعة،  العدد  تمثل  لأشياء  صورة  رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •
. ￯واقترح عليهم استعمال الدوائر والمربعات وأشياء أخر

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ

C04-08A-105712

يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   

مرة  ثمانية  كلمة  إلــى  أشــر   

 





C04-09A-105712

 

لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مه. ( ٥٢ د ) مفهوم الدرس ونقل أثر تعلّ



 

وأزرار  عد،  وقطع  متداخلة،  ومكعبات  مفهرسة،   بطاقات  
الصفات .

طالب  كل  وأعط  متتالية،  بطاقات  أربع  على  ثمانية  العدد  اكتب   •
أربع بطاقات.

اطلب إليهم أن يضعوا بطاقاتهم أمامهم   
في سطر واحد. 

اطلب إلى الطلبة أن يصفوا العدد ثمانية   •
مختلفة  أشياء  ثمانية  يضعوا  بأن  ا،  رمزيًّ

تحت كل بطاقة.  
أن  رنا  يُذكّ ثمانية  العدد  إن  للطلبة:  قل   •
أن  إليهم  واطلب  أشياء.  ثمانية  هناك 

يعدوا ما لديهم من أشياء.





  

 ورقة رسم، وأقلام تلوين .
أخبر الطلبة أن يذكروا الفاكهة المفضلة لديهم.   •

المفضلة  الفاكهة  من  حبات  ثماني  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
لديهم على قصاصة ورقية ويلونوها. 

اطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا أوراقهم، وأن يعدوا حبات الفاكهة.  •



 



   


اطلب إلى الطلبة أن يجلسوا في دائرة.  اطلب إلى الطلبة أن يجلسوا في دائرة.    •
أن  إليهم  واطلب  الإبهام،  نثني  كيف  يبين  للطلبة  ا  نموذجً اعمل  أن   إليهم  واطلب  الإبهام،  نثني  كيف  يبين  للطلبة  ا  نموذجً اعمل   •

يثنوا أصابعهم.
أربعة ما عدد الأصابع المرفوعة إلى أعلى في اليد؟

ارفع يديك إلى الأعلى إحداهما بجانب الأخر￯ مع ثني الإبهام  ارفع يديك إلى الأعلى إحداهما بجانب الأخر￯ مع ثني الإبهام    •
في كلتا اليدين، وعد الأصابع جميعها بصوت مرتفع. في كلتا اليدين، وعد الأصابع جميعها بصوت مرتفع. 

يعدوا  وأن  نفسها،  بالطريقة  أيديهم  يرفعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  يعدوا   وأن  نفسها،  بالطريقة  أيديهم  يرفعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
أصابعهم.

ثمان ما عدد الأصابع التي عددتها؟ •

  
ه الطلبة إلى الصفحة (٥٦) ، واطلب إليهم أن :  وجّ

الأرجل  (ذو  اسمه  أن  وأخبرهم  الأكبر،  العنكبوت  إلى  ينظروا   •
الطويلة)، وأن هذا هو اسم العنكبوت الحقيقي .

يعدوا أرجل العنكبوت الأكبر باستعمال الأصابع، واطلب إليهم   •
أن يوضحوا لك العدد ثمانية. 

روا العملية لعدد أحذية العنكبوت وأكمامه. يكرِّ  •
وعد  الأكبر،  العنكبوت  بجانب  التي  الصغيرة  العناكب  إلى  ينظروا  وعد   الأكبر،  العنكبوت  بجانب  التي  الصغيرة  العناكب  إلى  ينظروا   •

معهم، وهم يضعون مكعبًا متداخلاً على كل عنكبوت صغير. 
يذكروا عدد العناكب الصغيرة التي بجانب العنكبوت الكبير؟ ثمانية    •

 


ثمانية،  العدد  حتى  العد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   
على  الأرجــل  (ضع  تدعى  لعبة  يلعبوا  أن  الطلبة  إلى  فاطلب 
ثمانية،  العدد  حتى  العد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   
على  الأرجــل  (ضع  تدعى  لعبة  يلعبوا  أن  الطلبة  إلى  فاطلب 
ثمانية،  العدد  حتى  العد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   
على  الأرجــل  (ضع  تدعى  لعبة  يلعبوا  أن  الطلبة  إلى  فاطلب 

العنكبوت)،
  النشاط الآتي :

أن  وأخبرهم  الطلبة،  أمام  الشكل  بيضية  معجون  قطعة  ضع   •
المعجون يمثل العنكبوت. 

الأرجل ماذا ينقص العنكبوت؟ •
أن  عليكم  لهم:  أرجل، وقل  ثماني  له  العنكبوت  أن  الطلبة  أخبر   •

 . تضعوا للعنكبوت أرجلاً
ا، ثم يثبتوا أرجل  ادعُ ثمانية طلبة ليقوموا بوصف العدد ثمانية رمزيًّ  •
أن  إليهم  اطلب  للعنكبوت،  رجل  كل  إضافة  بعد  العنكبوت. 
يصفقوا بعدد الأرجل. (مرة واحدة عند إضافة أول رجل، ومرتين 

عند إضافة الثانية، وهكذا). 
بصوت  الأرجل  عدد  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  الانتهاء،  عند   •

مرتفع. 
نعم هل ثبتت أرجل العنكبوت جميعها؟ •


اطلب  لذا  أشياء،  ثمانية  عدّ  في  مشكلة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
أثناء  في  آخر  مكان  إلى  ويحركوه  شيء،  كل  يلمسوا  أن  إليهم 

العد.

!




ثَمانيَةٌثَمانيَةٌ


    -

 × ×    -
   -

   

ةٌ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ةٌثَمانيَ ثَمانيَ ٨٨

٤-٢

١٠١٠٤٤ ٥٦٥٦

 



العد  في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هناك  زال  أما 
والكتابة حتى العدد ثمانية؟ 

في  التعلم  بديل  فاستعمل  نعم  الجواب  كان  إذا 
مجموعات صغيرة  ( ٥٦ ب ).

إذا كان الجواب لا فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
          ( ٥٦ ب ، ٥٢ د ).

  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٥٦). وجّ  •
العنكبوت،  شبكة  في  صيدها  تم  الحشرات  بعض  أن  وأخبرهم   •

واسألهم أن يعدوا كل مجموعة من الحشرات، ويقولوا عددها. 
واطلب إليهم أن يستعملوا المكعبات لتوضيح عدد الحشرات في   •

كل مجموعة. 
ا أن يضعوا  حول المجموعات التي تحوي ثماني  وأخبرهم أيضً  •
ا غير  حشرات، وأن يضعوا  × على المجموعات التي تحوي أعدادً

الثمانية.  
ثم اطلب إلى كل طالب أن يحدث زملاءه عن عدد الحشرات في   •

كل مجموعة.


اطلب  ثم  التعليمات،  لهم  واشرح   ،(٥٧) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ

– ٤ ) بشكل مستقل دون مساعدة منك. إليهم حل الأسئلة ( ١

  

 

ضع سبع قطع عد في سطر، وثماني قطع في سطر آخر على ورقة   •
عمل.

سبع ، ثمان ما عدد قطع العد في كل سطر؟ •
أضف قطعة عد إلى السطر الذي يحوي سبع قطع عد.   •

ن من ثماني قطع  نعم ؛ كلاهما مكوّ     هل السطران متماثلان؟ لماذا؟
عد.

واحد كم يزيد العدد ثمانية على العدد سبعة؟ •

٢٣٢٣

٨    ٤٤--٢٢

   ٢  ١
  ٤  ٣

١

٢

٣

٤

يرسم الطالب ورقتين

يرسم الطالب ورقة واحدة



   


   ١-٢
             ٣-٤
                

    


      
       
      
  

١

٣

٢

٤

٥٧٥٧ ٨٨ 

يرسم الطالب حشرتين

يرسم الطالب ٤ حشرات 

 




يقرأ الأعداد يقرأ الأعداد ٦ ، ٧ ، ٨ ويكتبها. ويكتبها.


ستة ،   سبعة ،    ثمانية  


ورقة رسم، كيس ورق، طباشير، أقلام تلوين، أزرار.




يركز هذا الدرس على قراءة الأعداد ٦، ٧ ، ٨، وكتابتها لوصف الكميات 

المكافئة وتسميتها. 
ككتابة  هادفة،  بطريقة  الأعداد  كتابة  على  يتدربوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
التواريخ المهمة في التقويم، أو أرقام الهواتف. فالتدريب يساعد على تقليل 
أخطاء الطلبة، مثل عكس رمز كل من العددين سبعة وثمانية، أو الخلط بين 

الأعداد.

من  العد  أثناء  في  الآخر  تلو  الواحد  يصطفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
ا النشاط حتى يصطف جميع الطلبة.  واحد إلى ثمانية، مكررً

من  للأعداد  زرقاء  بطاقات  حمل  منهم  طلبة  خمسة  أول  إلى  اطلب 
واحد إلى خمسة، وإلى الثلاثة الباقين حمل بطاقات حمراء للأعداد 

من ستة إلى ثمانية. 


أشياء  أقلام تخطيط،  أو  تلوين  أقلام  بطاقات مرقمة،   

من غرفة الصف.
ع ثلاث بطاقات مرقمة على كل طالب. وزِّ  •

ستة أشياء متشابهة من غرفة الصف،  اعرض مجموعة من   •
ثمانية ثم ثمانية ثم ثمانية (مثال: ستة كتب، وسبعة أقلام، وثماني  ثم سبعة،

كرات .... إلخ )
ا. أخبر الطلبة أن يعدوا عدد الأشياء المعروضة سرًّ  •

اطلب إلى الطلبة أن يذكروا عدد الأشياء التي قاموا بعدها.  •
مختلفة  مجموعات  تظهر  بحيث  مرات،  ثلاث  ذلك  ر  كرِّ  •

من ستة وسبعة وثمانية أشياء.






و(٧)  منازل،   (٦) عليها  ا  مرسومً ورقة  الطلبة  على  اعرض   •
رسم  الطلبة  إلى  اطلب  ثم  بالونات،  و(٨)  نقود،  حصالات 

هذه الأشياء على دفاترهم وعدها.


(٢ – ( مراجعة للدرس ٤

١) أعط كل طالب ثمانية مكعبات متداخلة، واطلب إلى الطلبة أن 
يفصلوا المكعبات بعضها عن بعض، ويذكروا بصوت مرتفع عدد 

كل مكعب من واحد حتى ثمانية.
بصوت        ويذكروا  المكعبات،  يربطوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   (٢

مرتفع الأعداد من واحد حتى ثمانية.

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ

 





C04-11A-105712









 

 ورقة رسم، وأقلام تلوين. 
على  وثمانية  وسبعة،  ستة،  الأعداد  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

قصاصة ورقة رسم. 
ممكنة:  إجابة  اليومية؟ حياتك  في  ا  كثيرً تراها  التي  الأشياء  ما  •
ملاعق، وأحذية، وبناطيل، وأقلام تلوين، وأقلام، وأقلام تخطيط، 

ومحايات، وساعات.
اطلب إلى الطلبة أن يمثِّلوا الأعداد ستة وسبعة وثمانية برسم أيّ   •
(مثال:  أوراقهم  على  المكتوبة  الأعداد  لتقابل  الأشياء  هذه  من 

ست ملاعق لتقابل العدد ستة )



  

تلوين،  وأقلام  وزرقاء،  وخضراء،  حمراء،  وأقلام  ورقة،   
ومكعبات متداخلة، وشبكة مربعات. 
نوا شكلاً  اطلب إلى الطلبة أن يكوّ نوا شكلاً   اطلب إلى الطلبة أن يكوّ  •
وثمانية  وسبعة،  ستة،  وثمانية بتجميع  وسبعة،  ستة،  بتجميع 

مكعبات. 
على  يرسموا  أن  إليهم  اطلب  على   يرسموا  أن  إليهم  اطلب   •
مربعات  ستة  المربعات  مربعات شبكة  ستة  المربعات  شبكة 
باللون  ويلونوها  باللون موصولة،  ويلونوها  موصولة، 
باللون  مربعات  وسبعة  الأزرق، 

الأحمر، وثمانية مربعات باللون الأخضر. 

 



  


 كيس ورق، وطباشير، وأقلام تلوين، وأزرار. كيس ورق، وطباشير، وأقلام تلوين، وأزرار.
ضع في كيس ورقي ست قطع من الطباشير، وسبعة أقلام تلوين،  ضع في كيس ورقي ست قطع من الطباشير، وسبعة أقلام تلوين،    •

وثمانية أزرار.
واطلب إلى الطلبة أن يجتمعوا حولك، ثم اطلب إلى أحدهم أن  واطلب إلى الطلبة أن يجتمعوا حولك، ثم اطلب إلى أحدهم أن    
عدد  ويخمن  الكيس،  في  يده  يضع  أن  آخر  وإلى  الكيس،  عدد يهز  ويخمن  الكيس،  في  يده  يضع  أن  آخر  وإلى  الكيس،  يهز 

الأشياء فيه، ثم اسكب الأشياء من الكيس. 
اطلب إلى بعض الطلبة أن يضعوا الأشياء في ثلاث مجموعات.  اطلب إلى بعض الطلبة أن يضعوا الأشياء في ثلاث مجموعات.    •

وعدّ مع الصف الأشياء في كل مجموعة. 
ما عدد كل من: قطع الطباشير وأقلام التلوين والأزرار في الكيس؟ما عدد كل من: قطع الطباشير وأقلام التلوين والأزرار في الكيس؟ •

ستة، سبعة، ثمانية
ا بالمجموعة التي تحوي ستة طباشير،  عد باقي المجموعات بدءً ا بالمجموعة التي تحوي ستة طباشير،   عد باقي المجموعات بدءً  •
الطلبة أن يكتبوه في  السبورة، واطلب إلى  العدد ستة على  الطلبة أن يكتبوه في اكتب  السبورة، واطلب إلى  العدد ستة على  اكتب 

الهواء. 
وثمانية  أشياء،  سبعة  تحوي  التي  المجموعات  في  النشاط  ر  كرِّ وثمانية   أشياء،  سبعة  تحوي  التي  المجموعات  في  النشاط  ر  كرِّ  •

أشياء.
افسح المجال للطلبة؛ ليكتبوا الأعداد ستة، وسبعة، وثمانية.  •

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة  (٥٨) . وجّ

ستة ما عدد الكرات الزجاجية في الكيس الأول؟ •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الكرات الزجاجية بصوت مرتفع، وعليهم  اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الكرات الزجاجية بصوت مرتفع، وعليهم    •

 .￯عدها الواحدة تلو الأخر
والكرات  الثاني،  الكيس  في  السبع  الكرات  باستعمال  النشاط  كرر  والكرات   الثاني،  الكيس  في  السبع  الكرات  باستعمال  النشاط  كرر   •

الثماني في الكيس الثالث.


٨ و   ٧  ،  ٦ الأعداد  عد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه  الأعداد   عد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

وتسميتها
 النشاط الآتي:

وتسميتها


اكتب الأعداد ستة، وسبعة، وثمانية على السبورة.  اكتب الأعداد ستة، وسبعة، وثمانية على السبورة.   اكتب الأعداد ستة، وسبعة، وثمانية على السبورة.    •
أشر إلى العدد ستة، واذكره بصوت مرتفع.  أشر إلى العدد ستة، واذكره بصوت مرتفع.    •

اطلب إلى الطلبة أن يذكروا ستة بصوت مرتفع، ثم اطلب إليهم  اطلب إلى الطلبة أن يذكروا ستة بصوت مرتفع، ثم اطلب إليهم    •
أن يصفقوا ست مرات، ويعدوا بصوت مرتفع في كل مرة. أن يصفقوا ست مرات، ويعدوا بصوت مرتفع في كل مرة. 

كرر النشاط مع العددين سبعة وثمانية. كرر النشاط مع العددين سبعة وثمانية.   •



 


في  الموجودة  الكرات  عدد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 

الصفحة  (٥٨) من هذا الدرس. 
اطلب إليهم أن يضعوا علامة أمام كل كرة يعدونها.

!


  -١
  -٢
  -٣

        

٦
ةٌ تَّ سِ

٧
ةٌ بْعَ سَ

٨
ةٌ ثَمانيَ

١

٣

٢

٤-٣

١٠١٠٤٤ ٥٨٥٨

 



عد  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
الأعداد ٦ ، ٧ ، ٨ وكتابتها؟ 

عد  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
الأعداد 

عد  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 

إذا كان الجواب نعم فاستعمل بديل التعلم في مجموعات 
صغيرة ( ٥٨ ب ).   

إذا كان الجواب لا فاستعمل بديل التعلم الذاتي  
( ٥٨ ب ).      

 
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة  (٥٨) . وجّ
أخبر الطلبة أن شبكة العشرة يمكن استعمالها لتمثيل عدد الكرات   •

الزجاجية في الكيس. 
في  كرة  كل  لوضع  العشرة  شبكة  في  كافية  مربعات  يوجد  هل  •

نعم مربعها؟
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا ست كرات (دوائر) ملونة، (كل كرة في   •

مربعها) داخل المربعات. 
ستبقى أربعة مربعات فارغة، ثم اطلب إليهم أن يقرؤوا عدد الكرات 

جميعها في الكيس.
روا أقلامهم على الخط المنقط، ويكتبوا  اطلب إلى الطلبة أن يمرِّ  •

العدد ستة. 
ر النشاط في السؤالين (٢) ،(٣). •  كرِّ


ه الطلبة إلى الصفحة  (٥٩)، واشرح لهم التعليمات.  • وجّ

مساعدة  دون  مستقل  بشكل    (٧  – ٤) الأسئلة  حل  إليهم  واطلب 
منك.

  

 

أرسم  أن  يجب  تفاحة  كم  السبورة.  على  تفاحات  خمس  ارسم   •
واحدة ليصبح عددها ستة؟

قصاصة  على  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب   ،￯أخر تفاحة  ارسم   •
ورقية عدد التفاحات المرسومة على السبورة. 

. كرر النشاط بسبع تفاحات، ثم بثمانٍ  •

٢٤٢٤

١

٣

٢

٤

  ٨٧٦      

  ١
  ٢
   ٣

   ٤

يرسم الطالب
 ٨ كتاكيت

يرسم الطالب
٦ جزرات

يرسم الطالب
٧ كرات

يرسم الطالب
٨ بيضات

٨

٧

٦

٨



        


           ٤ - ٧











٥

٧

٤

٦

٥٩٥٩  ٦٦٣٣٤٤

 






يسمي العددين ٩، ١٠، ويميزهما، ويعدهما مستعملاً المحسوسات 

والرسوم التوضيحية.والرسوم التوضيحية.


تسعة ،    عشرة عشرة 


. مشابك ورق، مكعبات متداخلة، قطع عدّ


يُكمل هذا الدرس عمل الطالب في تحديد الكميات للأعداد حتى تسعة، 
ا على العدد عشرة. مع اكتساب الطالب الثقة باستعمال الأعداد  ز أيضً ويركِّ

من صفر إلى ١٠، سيتعلمون خطة؛ ليتدرجوا في العد حتى  العدد ١٠٠ .
يحتاج الطلبة إلى فهم جيد للعدد ١٠ حتى يستطيعوا التعامل في المستقبل 

مع مفهوم القيمة المنزلية، كتجميع الكميات على صورة آحاد وعشرات. 

تسعة  الصف  في  يصبح  حتى  ثلاثات  الاصطفاف  الطلبة  إلى  اطلب 
طلبة. وأن يصطفوا اثنينات حتى يصبح في الصف عشرة طلبة. 

كرر النشاط حتى يصطف جميع الطلبة في الصف. 


ورق مقو￯، شريط لاصق، كيس. 

قص عشرةعشرة دوائر مختلفة الألوان، وألصق الدوائر على جدار الغرفة.  •
تسعة طلبة أن يجد كل منهم دائرة ويضعها في الكيس، بينما  اطلب إلى   •
الدوائر في الكيس بصوت مرتفع، مع وضع كل طالب  الطلبة  باقي  يعد 

لدائرة.
تسع كم دائرة في الكيس؟ •

كم دائرة نحتاج إليها ليصبح لدينا ١٠ دوائر؟ دائرة واحدة •
اطلب إلى أحد الطلبة أن يجد الدائرة الأخيرة، ويضعها في الكيس.  •

١٠ دوائر. كم دائرة في الكيس؟ •
ها بصوت مرتفع مع الطلبة. دّ أخرج الدوائر الموجودة في الكيس، وعُ  •



 



باقي  يقفوا في صف واحد، واسأل  أن  إلى (٧) طلبة  اطلب   •

الطلبة كم طالبًا في الصف؟
اكتب العدد (٧) على السبورة.  •

اسأل الطلبة كيف نجعل عدد الطلبة ثمانية؟  •
اطلب إلى أحد الطلبة الانضمام إلى الطلبة السبعة.  •

اكتب العدد (٨) على السبورة.  •
واطلب إلى باقي الطلبة عد هؤلاء الطلبة الثمانية.  •


( ٣ – ( مراجعة للدرس ٤

وثمانية  أكواب،  وسبعة  مصاصات،  ست  السبورة  على  ارسم 
صحون. 

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء في كل مجموعة، ويمثلوها 
بكتابة الأعداد على قصاصات ورقية. 

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء في كل مجموعة، ويمثلوها 
بكتابة الأعداد على قصاصات ورقية. 

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء في كل مجموعة، ويمثلوها 

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ

 





  

من  جمعها  (يمكن  الشاطئ  على  تستعمل  لأشياء  صور   
لاء،  ودِ ــرات،  ك المجلات): 
ومجارف، ومظلات، ومناشف.  

وصمغ.
أشياء  صور  من  ا  أكوامً ضع   •

الشاطئ. 
يلصقوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

صور الأشياء على اللوحة الجدارية في غرفة الصف. 
ويشيروا   ،١٠ العدد  حتى  يعدوا  أن  الطلبة  بعض  إلى  اطلب   •

بأصابعهم إلى اللوحة الجدارية.



  

 ورقة ، وأقلام .  
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا على أصابعهم من العدد ١ إلى العدد ١٠،   •

ا بأحد الإبهامين.  بدءً
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا أياديهم على ورقة وأصابعهم متباعدة.   •

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا أصابعهم  المرسومة على الورقة.  •



C04-13A-105712







 



    


 مكعبات متداخلة. مكعبات متداخلة.
ثمانية مكعبات متداخلة، ومكعبين  أعط كل طالب مجموعة من  ثمانية مكعبات   أعط كل طالب مجموعة من   •

منفصلين. 
ثمانية. ما عدد المكعبات المتداخلة؟ •

ا إلى المكعبات الثمانية  اطلب إلى الطلبة أن يضيفوا مكعبًا واحدً ا إلى المكعبات الثمانية   اطلب إلى الطلبة أن يضيفوا مكعبًا واحدً  •
المتداخلة. 

تسعة ما عدد المكعبات المتداخلة الآن؟ •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا المكعبات بصوت مرتفع.   •

التسعة  المكعبات  إلى  ا  واحدً مكعبًا  يضيفوا  أن  إليهم  اطلب  ثم  التسعة   المكعبات  إلى  ا  واحدً مكعبًا  يضيفوا  أن  إليهم  اطلب  ثم   •
المتداخلة. 

عشرة ما عدد المكعبات المتداخلة الآن؟ •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا المكعبات بصوت مرتفع.   •

أشياء  تسعة  ليجدوا  الصف  غرفة  يستكشفوا  أن  إليهم  اطلب  ثم  أشياء   تسعة  ليجدوا  الصف  غرفة  يستكشفوا  أن  إليهم  اطلب  ثم   •
وعشرة أشياء، وأن يتبادلوا حلولهم، ويناقشوها مع الآخرين.

   
ه الطلبة إلى الصفحة (٦٠)، ويتعرفوا العصافيرالموجودة في  وجّ  •

الصورة. 
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا العصافير على السلك الأعلى باستعمال   •

يرفرفوا  وأن  أصابعهم،  على  تسعة  العدد  يوضحوا  وأن  يرفرفوا أصابعهم،  وأن  أصابعهم،  على  تسعة  العدد  يوضحوا  وأن  أصابعهم، 
بأذرعهم تسع مرات كالعصفور الطائر. 

. ة ذراعٍ اطلب إلى الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع مع كل رفّ  
عدّ العصافير على السلك الأسفل مع الطلبة، واطلب إليهم أن يعدوا  عدّ العصافير على السلك الأسفل مع الطلبة، واطلب إليهم أن يعدوا    •

باستعمال أصابعهم، وأن يعرضوا العدد ١٠.
أخبر الطلبة أن العدد ١٠ أكثر بواحد من العدد ٩، واطلب إليهم أن ، واطلب إليهم أن   •

يرفرفوا بأذرعهم عشر مرات كالعصفور الطائر. 
ة ذراعٍ بصوت مرتفع. اطلب إلى الطلبة أن يعدوا كل رفّ ة ذراعٍ بصوت مرتفع.  اطلب إلى الطلبة أن يعدوا كل رفّ  •




واحد  العددين  ترتيب  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 

وصفر في العدد ١٠. 
الأعداد   بطاقات  باستعمال  عشرات  ثلاث  الطلبة  على  اعرض 

وصفر في العدد 
الأعداد   بطاقات  باستعمال  عشرات  ثلاث  الطلبة  على  اعرض 

وصفر في العدد 

أن  إليهم  واطلب  البطاقات،  اخلط  ثم  وصفر،  واحد  للعددين 
نوا منها العدد عشرة. يكوّ

!


       ١-٢



   

١

   
ةٌ عَ ةٌتِسْ عَ تِسْ

ةٌ رَ شَ ةٌعَ رَ شَ عَ

٢

ةٌ عَ ٩ تِسْ

ةٌ رَ شَ ١٠١٠ عَ

٤-٤

١٠١٠٤٤ ٦٠٦٠

إحاطة بالأحمر

إحاطة
 بالأحمر

إحاطة بالأزرق

إحاطة 
بالأزرق


١٠ و   ٩ الكميات  عد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

وتسميتها وتمييزها

 النشاط الآتي:

ضع تسع قطع عد في وعاء.  •
انثر قطع العد.   •

أكثر  تسعة  العدد  أن  الطلبة  وأخبر  يعدها،  أن  الطلبة  أحد  اسأل   •
بواحد من العدد ثمانية. 

ضع القطع على الأرض ليراها جميع الطلبة.   •
اسأل الطلبة عن لفظ العدد تسعة واطلب إليهم أن يصفقوا تسع   •

مرات، تصفيقةً واحدة مع كل قطعة عد. 
اسأل الطلبة ما شكل العدد تسعة؟ واطلب إليهم أن يقفزوا تسع   •

مرات، قفزةً واحدة لكل قطعة عد.
أعد النشاط السابق باستخدام ( ١٠) قطع عد.  

 



 

  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة (٦٠)، واطلب إليهم  وجّ  •
أن يستعملوا قطع العد؛ لتوضيح العددين ٩ ، ١٠. 

ويقرؤوا  مجموعة،  كل  في  الديدان  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
عددها. 

ما عدد الديدان الموجودة في المجموعة الأولى؟ وما عدد الديدان  •
تسع ، عشر الموجودة في المجموعة الثانية؟

اطلب إلى الطلبة أن يضعوا  حمراء حول المجموعة التي تحوي   •
تحوي  التي  المجموعة  حول   زرقاء    يضعوا  وأن  ديدان،  تسع 

عشر ديدان. 
يضعوا  أن  الطلبة  إلـــى  اطــلــب  ــي،  ــان ــث ال ــؤال  ــس ال ــي  ف  •
أعشاش،  تسعة  تحوي  التي  المجموعة  حول  الأحمر   باللون 
وأن يضعوا  زرقاء حول المجموعة التي تحوي عشرة أعشاش.


واشرح   ،(٦١) الصفحة  على  كتبهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
٦ ) بشكل  – لهم التعليمات، واطلب إليهم أن يحلوا الأسئلة ( ٣

مستقل دون مساعدة منك.

  

 

أعطِ تسعة مشابك ورق لكل طالب، واطلب إلى الطلبة أن يعدوها.  •
واسألهم، ما عدد المشابك؟ تسعة

مشبك واحد. ا تحتاج إليه ليصبح لديك ١٠ مشابك؟ كم مشبكً •
يعدوا كل مشبك حتى  أن  إليهم  آخر، واطلب  ا  الطلبة مشبكً أعط   

ا تحتاج إليه ليصبح لديك  كم مشبكً
يعدوا كل مشبك حتى  أن  إليهم  آخر، واطلب  ا  الطلبة مشبكً أعط   

ا تحتاج إليه ليصبح لديك  كم مشبكً
•

العدد ١٠.

٢٥٢٥

١٠٩    ٤٤--٤٤

  ٢  ١
 ٣

١

٢

٣



٣٤

٦ ٥


           ٣-٦
        



        
 



٦١٦١ ١٠١٠٩٩٤٤٤٤

إحاطة بالأحمر

إحاطة بالأزرق

إحاطة بالأزرق

إحاطة بالأزرق

إحاطة بالأزرق

إحاطة بالأحمر

إحاطة بالأحمر

إحاطة بالأحمر

أمازال هناك طلبة يواجهون صعوبة في عد العدد 
١٠، وتسميته، وتمييزه؟

لمعرفة  الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  نعم  الجواب  كان  إذا 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات.       وأعطهم مزيدً
( ٦٠ ب ). م الذاتي إذا كان الجواب لا   فاستعمـل بديل التعلّ

 






يقرأ العددين يقرأ العددين ٩ ، ١٠، ويكتبهما.، ويكتبهما.


 تسعة ،   عشرة 


معجون، بطاقات الأعداد.


١٠  ،٩ العددين  قراءة  على  يركز  الذي  الدرس  هذا  نهاية  مع 
وكتابتهما، سيكون لد￯ الطلبة التدريب المبدئي الذي يحتاجون 
كل  أن  الطلبة  وسيميز  العددي.  النظام  في  عدد  أي  لكتابة  إليه 
الأعداد المتعددة المنازل مكونة من نسق  من الأرقام الأساسية 
وجود  هي  للجبر  المميزة  السمة  فإن  لذلك   .٩ إلى  صفر  من 

الأنماط في النظام العددي .






 ، مثلاً كالطباشير  الصف  غرفة  من  صغيرة  أشياء  الطلبة  أعط   •
 ￯الأخر وعلى   ،(٩) العدد  إحداهما  على  كتب  وبطاقتين 
العدد (١٠)، واطلب إليهم عد أشياء تطابق العدد المكتوب 
أكثر؟  أشياء  فيها  المجموعتين  أي  بطاقة، واسألهم  على كل 
وأي المجموعتين فيها أشياء أقل؟ أكثر: المجموعة التي فيها 

١٠ أشياء. أقل:  المجموعة التي فيها ٩ أشياء 

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ


( ٤ – ( مراجعة للدرس ٤

اطلب إلى الطلبة أن يشكلوا تسع كرات من المعجون، ويعدوها 
بصوت مرتفع.

الكرات عشرة؟  إليها ليصبح عدد  التي تحتاج  الكرات   ما عدد 
كرة واحدة 

اطلب إلى الطلبة أن يشكلوا  كرة أخر￯، ويعدوا الكرات العشر اطلب إلى الطلبة أن يشكلوا  كرة أخر￯، ويعدوا الكرات العشر 
بصوت مرتفع. 

العدد  ما  الطلبة:  واسأل  تسعة.  العدد  عليها  مكتوبًا  بطاقة  احمل 
المكتوب؟ 

اطلب إلى الطلبة الاصطفاف بأن يثبوا تسع مرات ليصلوا إلى الصف، 
واطلب إليهم أن يعدوا وثباتهم بصوت مرتفع. 

بأن يمشي كل طالب عشر خطوات ليصل  العدد ١٠،  النشاط مع  كرر 
إلى الصف، وكرر النشاط حتى يصطف جميع الطلبة.


 ،  ١٠  ،  ٩ للعددين  بطاقات   ، الصف  غرفة  من  أشياء   

بطاقات مرقمة ، أقلام.
نوا مجموعات من ثلاثة أو أربعة . اطلب إلى الطلبة أن يكوّ  •

إلى  واطلب   ، عشرة  للعدد  أو  تسعة  للعدد  عدد  بطاقة  ارفع   •
الطلبة أن يقرؤوا العدد بصوت مرتفع.

الأشياء  من  العدد  ذلك  تجمع  أن  مجموعة  كل  إلى  اطلب   •
المتشابهة في الصف وتعرضها.

ثم  مرتفع،  بصوت  الأشياء  تعد  أن  المجموعات  إلى  اطلب   •
تكتب العدد على بطاقة مرقمة وتعرضها أمام هذه الأشياء.

كرر النشاط مع العدد ٩، أو العدد ١٠ .  •

 





 

خيطان  مختلفين،  بلونين  الشكل  لولبية  صغيرة  معكرونة    
ا . طول كل منهما ٦٠ سنتمترً

يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
٩ حبات معكرونة من أحد 
اللون  من  و١٠  اللونين، 

الآخر. 
يدخلوا  أن  الطلبة  ساعد   •

لعمل  الخيط  طرفي  يربطوا  وأن  الخيط،  في  المعكرونة  حبات 
ا العددين تسعة وعشرة . قلائد لتصف رمزيًّ

 



  

وأقلام  رسم،  وورقة  وأوعية،  مطبوخة،  غير  فول  حبوب    
تلوين. 

أعط الطلبة وعاءين و ١٩ حبة فول.    •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا تسع حبات فول ليضعوها في الوعاء   •

الأول، وعشر حبات ليضعوها في الوعاء الثاني. 
يصفوا  أن  إليهم  واطلب  تلوين،  وأقلام  رسم  ورقة  الطلبة  أعط   •
٩ العدد  يكتبوا  ثم  الوعاءين،  يرسموا  بأن  وذلك  الأعداد  ا  رمزيًّ

على الوعاء الأول، و١٠ على الثاني.
ويلونوها  الفول،  حبات  من  ا  عددً يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
الحبات؛  يعدوا  أن  إليهم  اطلب  ثم  وعاء،  كل  في  العدد  لتمثل 

ليتأكدوا من عددها.

 



يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
 حبات معكرونة من أحد 
اللون  من   

يدخلوا  أن  الطلبة  ساعد   

 



    


 معجون .
يقسموا  أن  إليهم  واطلب  المعجون،  من  كبيرة  قطعة  الطلبة  أعط  يقسموا   أن  إليهم  واطلب  المعجون،  من  كبيرة  قطعة  الطلبة  أعط   •

المعجون إلى ثلاثة أجزاء متساوية.المعجون إلى ثلاثة أجزاء متساوية.
اطلب إلى الطلبة أن يستعملوا القطعة الأولى لتشكيل العدد تسعة،  اطلب إلى الطلبة أن يستعملوا القطعة الأولى لتشكيل العدد تسعة،    •

وأن يستعملوا القطعتين الباقيتين لتشكيل العدد وأن يستعملوا القطعتين الباقيتين لتشكيل العدد ١٠.
هل  الطلبة  واسأل  السبورة.  على  وعشرة  تسعة  العددين  اكتب  هل   الطلبة  واسأل  السبورة.  على  وعشرة  تسعة  العددين  اكتب   •
لوهما يشبهان العددين اللذين كتبتهما؟  لوهما يشبهان العددين اللذين كتبتهما؟  اللذان شكّ العددان ٩، ١٠ اللذان شكّ
باستعمال  باستعمال    ١٠  ،٩ العددين  بتشكيل   فقم  لا،  الجواب  كان  إذا 

المعجون. 
وأن  كرات،  وأن   كرات،   ٩ باستعمال   ٩ العدد  يمثلوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
الكرات  يزيلوا  أن  وأخبرهم  واحد،  سطر  في  الكرات  الكرات يضعوا  يزيلوا  أن  وأخبرهم  واحد،  سطر  في  الكرات  يضعوا 

الواحدة تلو الأخر￯ بينما يقومون بعدّ كل كرة.
تسع ما عدد الكرات؟ •

. قم بإعادة النشاط مع العدد ١٠  •

   
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٦٢) وجّ  •

تسع ما عدد القبعات في الصورة؟ •
عشر ما عدد الكرات في الصورة؟ •

تسع  رؤوسهم  على  القبعة  يضعون  بأنهم  الإيماء  الطلبة  إلى  اطلب  تسع   رؤوسهم  على  القبعة  يضعون  بأنهم  الإيماء  الطلبة  إلى  اطلب   •
مرات، ثم اطلب إليهم الإيماء بأنهم يركلون الكرة عشر مرات.




     ١-٢

١

٢

ةٌ عَ ةٌ تِسْ عَ ة٩٩ٌ تِسْ رَ شَ ١٠١٠ عَ

              ٤-٥

١٠١٠٤٤ ٦٢٦٢

٠٠٠


 واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ من واحد حتى  واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ من واحد حتى ١٠،

 النشاط الآتي :

اطلب إلى (١٠ ) طلبة أن يقفوا.  •
اطلب إلى الطلبة الجالسين أن يعدوا الواقفين بأن يصفقوا عشر اطلب إلى الطلبة الجالسين أن يعدوا الواقفين بأن يصفقوا عشر  •

مرات. 
اطلب إلى مجموعات مختلفة من تسعة أو عشرة طلبة أن يقفوا، اطلب إلى مجموعات مختلفة من تسعة أو عشرة طلبة أن يقفوا،  •
ومن الطلبة الجالسين أن يعدوا بالنقر على أدراجهم أو رفع قلم ومن الطلبة الجالسين أن يعدوا بالنقر على أدراجهم أو رفع قلم 

ة.  دَّ مع كل عَ
ومن الطلبة الجالسين أن يعدوا بالنقر على أدراجهم أو رفع قلم 

ة.  دَّ مع كل عَ
ومن الطلبة الجالسين أن يعدوا بالنقر على أدراجهم أو رفع قلم 

 




١ الرقمين  ترتيب  تمييز  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 

وصفر عند كتابة العدد ١٠. 
بأن  وذلك   ،١٠ العدد  كتابة  على  يتدربوا  أن  إليهم  اطلب 

روا أقلامهم على الخط المنقط للعدد ١٠. يمرّ
العدد  كتابة  على  يتدربوا  أن  إليهم  اطلب 

روا أقلامهم على الخط المنقط للعدد  يمرّ
العدد  كتابة  على  يتدربوا  أن  إليهم  اطلب 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول في الصفحة (٦٢)  وجّ  •
اسأل الطلبة أن يعدوا القبعات الموجودة داخل المربعات، واطلب   •
على  أقلامهم  روا  يمرّ بأن  وذلك  ويكتبوه،  العدد  ينطقوا  أن  إليهم 

الخط المنقط. 
تسعة ما العدد الذي كتبته؟ •

اسأل الطلبة أن يعدوا الكرات في السؤال رقم (٢)، واطلب إليهم   •
الخط  على  القلم  روا  يمرّ بأن  وذلك  يكتبوه،  ثم  العدد  ينطقوا  أن 

المنقط. 
عشرة ما العدد الذي كتبته؟ •


واشرح   ،(٦٣) الصفحة  على  كتبهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
٦– ٦– ٦ ) بشكل مستقل  لهم التعليمات، واطلب اليهم حل الأسئلة ( ٣

دون مساعدة منك.

  

 
أن  إليهم  واطلب  تسعة،  العدد  عليها  بطاقة  الطلبة   على  اعرض   •

يقرؤوا العدد ويكتبوه.
ثم اعرض عليهم بطاقة عليها العدد عشرة، واطلب إليهم أن يقرؤوا   •

العدد ويكتبوه.
واحد كم يزيد العدد عشرة على العدد تسعة؟ •

في  صعوبة  يواجهون  طلبة  هناك  زال  أما 
العدد  كتابة  عند  وواحد  صفر  الرقمين  ترتيب 

١٠؟
إذا كان الجواب نعم فاستعمل بديل التعلم في المجموعات  فاستعمل بديل التعلم في المجموعات 

الصغيرة (٦٢ ب).
م الذاتي(٦٢ ب). إذا كان الجواب لا   فاستعمـل بديل التعلّ

٢٦٢٦

١

٢

٣

٤

    ١٠٩         ٤٤--٥٥

  ٤  ١

١٠

١٠

١٠

١٠

٩

٩

٩

٩



٣

٤

٦

٥


    ٣-٦
  




        
         
 

             

٦٣٦٣ ١٠١٠٩٩٥٥٤٤

٠

٠

 






يحل مسائل على الأعداد من ٦ حتى ١٠ مستعملاً خطة أرسم صورة.


ورقة، أقلام تلوين، شريط ، قطع العد. 



مختلفة  حيوانات  لثلاثة  ا  صورً الطلبة  من  مجموعة  على  ع  وزِّ
أن  نفسه  الحيوان  صورة  لديهم  الذين  الطلبة  إلى  واطلب  ا،  عشوائيًّ

يصطفوا، بينما يعد الآخرون صورة كل حيوان في الصف. 






( ٥ – ( مراجعة للدرس ٤

اعرض على الطلبة صورة من تسعة أشياء، واطلب إليهم عدها 
ثم كتابة العدد تسعة. كرر النشاط مع العدد عشرة ١٠.

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ


أعط الطلبة (١٠) قطع عد، واطلب إليهم وضعها واحدة تلو ) قطع عد، واطلب إليهم وضعها واحدة تلو  أعط الطلبة (   •
الأخر￯ على ورقة  العمل (١٠)، وأن يعدوها بصوت مرتفع 

في أثناء وضعها.

 





 

عليها  مكتوب  بطاقات  و٥   ،١٠  – ١ من  مة  مرقّ بطاقات   
ا،  عبارة: ارسم عصافير، ارسم شجرات، ارسم كرات، ارسم شموسً

  . ارسم أطفالاً
كل  أفراد  أحد  إلى  واطلب  ثنائية،  مجموعات  في  الطلبة  م  قسّ  •
مجموعة أن يسحب بطاقة، وبعد ذلك يقوم الطالب الآخر بعمل 

: ارسم ثلاث شجيرات. ما تقوله البطاقة، مثلاً

 

لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٥٢ د )





  

وأقلام،  تلوين،  أقلام  (مثل  الصف  غرفة  في  صغيرة  أشياء   
ومشابك ورق، وأشرطة مطاطية ).  

أخبر الطلبة أنك تفكر في عدد يقع  بين العددين ستة وعشرة.   •
ا برسم ذلك  العدد، ثم يصفوه رمزيًّ الطلبة أن يخمنوا  اطلب إلى   •

العدد من الأشياء الموجودة في الصف.
أخبر الطلبة بالعدد الذي كنت تفكر فيه، واكتبه على السبورة.   •

ا.  دّ الأشياء التي رسمها الطلبة؛ لتر￯ من كان تخمينه صحيحً عُ  •
ر النشاط بالأعداد ستة، وسبعة، وثمانية، وتسعة، وعشرة. كرّ  •

 



 



  


 ورقة ، وأقلام تلوين، وشريط . ورقة ، وأقلام تلوين، وشريط .
ورقة،  مجموعة  كل  وأعط  صغيرة،  مجموعات  في  الطلبة  ع  وزّ ورقة،   مجموعة  كل  وأعط  صغيرة،  مجموعات  في  الطلبة  ع  وزّ  •

وأقلام تلوين . 
واطلب إليهم أن يزخرفوا الورقة؛ ليعملوا قبعة حفلة لكل صديق  واطلب إليهم أن يزخرفوا الورقة؛ ليعملوا قبعة حفلة لكل صديق    •
الورقة  بلف  القبعات  الحفلة، وساعدهم على عمل  الورقة سيشارك في  بلف  القبعات  الحفلة، وساعدهم على عمل  سيشارك في 
على شكل مخروط وزخرفته، وأن يلصقوها للمحافظة على شكل على شكل مخروط وزخرفته، وأن يلصقوها للمحافظة على شكل 

المخروط .
ا من القبعات عددها  ا مختلفً اطلب إلى كل مجموعة أن تعمل عددً ا من القبعات عددها   ا مختلفً اطلب إلى كل مجموعة أن تعمل عددً  •

من ٦ إلى ١٠.
التي عملتها، وأن تذكر  القبعات  اطلب إلى كل مجموعة أن تعد  التي عملتها، وأن تذكر   القبعات  اطلب إلى كل مجموعة أن تعد   •

عدد الأصدقاء في الحفلة. 
اسأل طالبًا من كل مجموعة أن يكتب عدد قبعات مجموعته.  •

أخبر الطلبة أنه بعد رسم قبعات الحفلة، أصبح من السهل أن نذكر  أخبر الطلبة أنه بعد رسم قبعات الحفلة، أصبح من السهل أن نذكر    •
عدد الأشخاص الذين يحضرون الحفلة.

  
إن رسم الصورة لمسألة ما يساعد الطلبة على حلها من خلال التلميح 
بشكل  المسألة  رؤية  على  يساعدهم  الرسوم  واستعمال  البصري، 

ملموس، والعمل بالرسوم يسمح للطلبة أن يعدوا الكميات.

والمطلوب  المعطيات  في  الطلبة  لتراجع  الأسئلة  استعمل  والمطلوب   المعطيات  في  الطلبة  لتراجع  الأسئلة  استعمل   
إيجاده. 

 اطلب إليهم أن يشرحوا خطة الحل.

 أرشد الطلبة ليرسموا صورة لحل المسألة، ورسم الصورة يساعد  أرشد الطلبة ليرسموا صورة لحل المسألة، ورسم الصورة يساعد 
على تحديد عدد كل شيء موجود في السيرك.

صحة  من  ليتحققوا  المسألة؛  يراجعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  صحة   من  ليتحققوا  المسألة؛  يراجعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   

على تحديد عدد كل شيء موجود في السيرك.

العبارة  المسألة، وناقشهم في أن  العبارة إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في  المسألة، وناقشهم في أن  إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في 
الرياضية إما أن تكون صحيحة أو خطأً، ثم أعطهم الفرصة ليتحققوا من الرياضية إما أن تكون صحيحة أو خطأً، ثم أعطهم الفرصة ليتحققوا من 
العبارة  المسألة، وناقشهم في أن  إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في 
الرياضية إما أن تكون صحيحة أو خطأً، ثم أعطهم الفرصة ليتحققوا من 
العبارة  المسألة، وناقشهم في أن  العبارة إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في  المسألة، وناقشهم في أن  إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في 
الرياضية إما أن تكون صحيحة أو خطأً، ثم أعطهم الفرصة ليتحققوا من 
العبارة  المسألة، وناقشهم في أن  إجاباتهم، وأنها مناسبة للمعطيات في 

أن إجاباتهم تشكل عبارات رياضية صحيحة.




  ١-٢

١٢

٨٩

          

٤-٦

١٠١٠٤٤ ٦٤٦٤

يرسم الطالب ٩ قبعات يرسم الطالب ٨ موزات 


يكررونها  أو  الأعداد  بعض  أسماء  الطلبة  بعض  يتخطى  قد 
أثناء  في  صورة  كل  يلمسوا  أن  إليهم  اطلب  ون،  يعدّ عندما 

. العدّ
أثناء  في  صورة  كل  يلمسوا  أن  إليهم  اطلب  ون،  يعدّ عندما 

. العدّ
أثناء  في  صورة  كل  يلمسوا  أن  إليهم  اطلب  ون،  يعدّ عندما 



 



  
 

ه الطلبة إلى السؤالين ١ ،٢ في الصفحة (٦٤) .  وجّ  
مجموعة  يحددوا  ثم   ، الصورة  إلى  ينظروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
المكان  في  يرسموها  ثم   ، المعطى  العدد  تحتوي  التي  الأشياء 

المخصص.


التعليمات، واطلب  لهم  الصفحة (٦٥)، واشرح  إلى  الطلبة  ه  وجّ  
إليهم حل الأسئلة ( ٣ - ٦) بشكل مستقل .

  

 

نة على كل طالب . ع ملصقات ملوّ وزّ  •
ه الطلبة إلى صورة السيرك في الصفحة (٦٤)  وجّ  •

الفقمات في  الطلبة أن يرسموا صورة؛ ليوضحوا عدد  إلى  اطلب   •
إليهم أن يرسموا فقمتين أخريين، وأن يذكروا  السيرك، ثم اطلب 

عدد الفقمات جميعها.

أما زال هناك طلبة يخطئون في عدّ الأعداد من 
٦ حتى ١٠ وكتابتها؟

لمعرفة  الطلبة  هؤلاء  إلى  فاستمع  نعم  الجواب  كان  إذا 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
م الذاتي إذا كان الجواب لا   فاستعمـل بديلي التعلّ

( ٦٤ ب ، ٥٢د). ٢٧٢٧

              ٤٤--٦٦

 ٤  ١
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  
      
     


٦٥٦٥ ٦٦٤٤

يرسم الطالب ٩ قطع بسكويت 

يرسم الطالب ٧ أكواب يرسم الطالب  ١٠ مناديل 

يرسم الطالب ٦ ملاعق 


الممثل  العدد  تحديد  في  صعوبة  الطلبة  بعض    واجه 

بشيء ما

 النشاط الآتي:

اطلب إلى الطلبة أن يستعملوا قطع عدّ لتمثيل كل حيوان في كل  •
مجموعة. 

ثم يقوم الطلبة بعدّ قطع العدّ والحيوانات.  •
أن  إليهم  فاطلب  صعوبة،  يواجهون  يزالون  لا  الطلبة  كان  إذا  •
يعدوا  ثم  مجموعة،  كل  في  حيوان  كل  على  عدّ  قطعة  يضعوا 

الحيوانات.

 






يقارن بين الأعداد حتى ١٠ مستعملاً التقابل ”واحد لواحد“ والعد.


عشرة


وخرز،  ورق،  مشابك  مثل:  الصف  من  صغيرة  أشياء  ورق،  أكياس 

. وأقلام تلوين، أشرطة مطاطية، ورقة العمل(١) ، وقطع العدّ


الطلبة  يدرك  وعندما   ،١٠ حتى  الأعداد  مقارنة  على  الدرس  هذا  يركز 
قة، يكون بإمكانهم المقارنة بين  العلاقة بين الأعداد حتى ١٠ بصورة معمّ

الأعداد في النظام العددي .


إلى  وأشر  ويساوي،  من،  وأقل  من،  أكثر  السبورة  على  اكتب 
النقاط  بطاقات  اعرض  الآتي:  بالنشاط  تقوم  وأنت  الكلمات 

للعددين سبعة وتسعة.
سبعة وتسعة العددان؟  ما  •

سبعة العدد الأقل؟  ما  •
اعرض بطاقات النقاط للعددين ستة وعشرة. •

ستة وعشرة العددان؟  ما  •
١٠ أيّ العددين أكبر؟

ن ثماني نقاط. اعرض بطاقتي نقاط على كل منها أربع نقاط لتكوّ
هل العددان متساويان؟ ولماذا؟

نعم، يوجد العدد نفسه من النقاط على البطاقتين.






من  أ  القطار  يتكون  قطارات.  أربعة  الطلبة  على  اعرض   •
مكعبات،  ثلاثة  من  ج  و  ب  القطارين  من  وكلٌّ  مكعبين، 
من  أ  القطار  يتكون  قطارات.  أربعة  الطلبة  على  اعرض   
مكعبات،  ثلاثة  من  ج  و  ب  القطارين  من  وكلٌّ  مكعبين، 
من  أ  القطار  يتكون  قطارات.  أربعة  الطلبة  على  اعرض   

أي  قطار؟  كل  في  مكعبًا  كم  مكعبات.  أربعة  من  د  والقطار 
 ، ثلاثة  اثنتان،  المكعبات؟  من  نفسه  العدد  فيها  القطارات 

أربعة . ب و ج .

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ


(٦ – (مراجعة للدرس ٤

تسعة  العدد  ويكتبوا  كتب،  تسعة  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
بجانبها.

العدد ١٠ ملونة، ويكتبوا  يرسموا ١٠ بلاطات  أن  إليهم  اطلب 
بجانبها.

١٠ من  آخر  وصف  طلبة  ستة  من  صف  تكوين  الطلبة  إلى  اطلب 
١٠ ، ستة ا؟ وأي الصفين أقل عددً ا؟ طلبة. أي الصفين أكثر عددً

اطلب تكوين صف آخر من ستة طلبة. هل يوجد صفان لهما العدد 
نفسه؟ ولماذا؟

نعم: هناك صفان يحويان ستة طلبة.

 





 

 مكعبات متداخلة، وثلاثة أوعية.  
ا من المكعبات في كل وعاء، بحيث يحتوي على  ا مختلفً ضع عددً  •

عشرة مكعبات أو أقل. 
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا المكعبات في كل وعاء.   •

واطلب إليهم أن يذكروا أي وعاء يحوي مكعبات أكثر، أو أقل.  •

 

مفهوم  لهم لاستكشاف  الفرص  العلوم؛ لإتاحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٥٢ د )





  

 مجموعتان من بطاقات الأعداد، ومكعبات.  
اطلب إلى زملاء الطالب أن يضعوا كومة بطاقات الأعداد مقلوبة   •

على الطاولة. 
اطلب إلى كل طالب أن يسحب بطاقة عدد من الكومة.  •

بقدر  العدد، وأن يعدوا مكعبات  يقرؤوا  أن  الطلبة  إلى  ثم اطلب   •
ذلك العدد.

اطلب إليهم أن يقارنوا بين كميات المكعبات، وأعدادها ليحددوا   •
أي الأعداد أكثر من، أو أقل من، أو إذا كانت الأعداد متساوية.

 



 



    


 أكياس ورق، وأشياء صغيرة من الصف، مثل: مشابك ورق،  أكياس ورق، وأشياء صغيرة من الصف، مثل: مشابك ورق، 
وخرز، وأقلام تلوين، وشرائط مطاطية.وخرز، وأقلام تلوين، وشرائط مطاطية.

ضع أشياء صغيرة من الصف في أكياس ورقية لكل طالب، بحيث  ضع أشياء صغيرة من الصف في أكياس ورقية لكل طالب، بحيث    •
 .١٠ العدد  حتى  الأشياء  من  زوجي  عدد  على  كيس  كل  العدد يحتوي  حتى  الأشياء  من  زوجي  عدد  على  كيس  كل  يحتوي 

اطو الجزء الأعلى من الكيس إلى الأسفل. 
ا ويفرغا  ا، واطلب إلى كل طالبين أن يعملا معً أعط كل طالب كيسً ا ويفرغا   ا، واطلب إلى كل طالبين أن يعملا معً أعط كل طالب كيسً  •

أكياسهما. 
ما عدد الأشياء في كيسك؟ هل لد￯ زميلك أشياء أكثر منك؟ أم ما عدد الأشياء في كيسك؟ هل لد￯ زميلك أشياء أكثر منك؟ أم  •

أقل منك؟ أم العدد نفسه من الأشياء؟
إجابات ممكنة: ثمانية ، لا ، نعم ، لا   

اطلب إلى الطالب الذي لديه عدد أكثر من الأشياء أن يعطي زميله  اطلب إلى الطالب الذي لديه عدد أكثر من الأشياء أن يعطي زميله    •
ا.  شيئًا واحدً

ما عدد الأشياء التي لديك الآن؟ هل لد￯ زميلك العدد نفسه من ما عدد الأشياء التي لديك الآن؟ هل لد￯ زميلك العدد نفسه من  •
الأشياء؟

إجابات ممكنة: تسعة ، نعم.  

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٦٦)  وجّ  

ناقش من خلال الصورة الموجودة في أعلى الصفحة المفهوم «أكثر  ناقش من خلال الصورة الموجودة في أعلى الصفحة المفهوم «أكثر    •
المنقطة  الخطوط  على  أقلامهم  روا  يمرّ أن  الطلبة  اسأل  ثم  المنقطة من»،  الخطوط  على  أقلامهم  روا  يمرّ أن  الطلبة  اسأل  ثم  من»، 
ليعملوا تقابلاً بين السمك في المجموعتين، وقارن بينهما، ثم ناقش ليعملوا تقابلاً بين السمك في المجموعتين، وقارن بينهما، ثم ناقش 

الطلبة في ذلك. 
عددها  المجموعتين   ￯إحد السمك؟ مجموعات  على  تلاحظ  ماذا  •

.￯أكثر من المجموعة الأخر
ماذا تلاحظ بالنسبة للخطوط التي تربط بين السمك في كل مجموعة؟ماذا تلاحظ بالنسبة للخطوط التي تربط بين السمك في كل مجموعة؟ •

إجابة ممكنة: كلها موجودة ما عدا واحدة. 
الطلبة،  مع  والأزرق  البني،  السمك  وعدّ  خط،  كل  على  القلم  ر  مرّ الطلبة،   مع  والأزرق  البني،  السمك  وعدّ  خط،  كل  على  القلم  ر  مرّ  •
واسألهم أن يكتبوا عدد السمكات في كل مجموعة أسفل العمود. ثم واسألهم أن يكتبوا عدد السمكات في كل مجموعة أسفل العمود. ثم 
وحول  ا،  عددً الأكثر  المجموعة  حول  وحول   ا،  عددً الأكثر  المجموعة  حول    وضع  الأعداد،  بين  قارن 

عدد عناصرها. 
والخضراء  الصفراء  العصافير  إلى  بالنظر  من»  «أقل  المفهوم  ناقش  والخضراء   الصفراء  العصافير  إلى  بالنظر  من»  «أقل  المفهوم  ناقش   •
ا،  ا، باستعمال الإجراء السابق نفسه. ضع × على المجموعة الأقل عددً باستعمال الإجراء السابق نفسه. ضع × على المجموعة الأقل عددً

وعلى عدد عناصرها. 
والبنية  الحمراء،  الفراشات  إلى  نفسه" بالنظر  نفسهالعدد  "العدد  المفهوم  ناقش   •
باستعمال الإجراء السابق نفسه، وضع باستعمال الإجراء السابق نفسه، وضع  على المجموعات التي لها 

العدد نفسه من الأشياء.العدد نفسه من الأشياء.


      

ثَرُ مِنْ  لُّ مِنْ  أَكْ يأَقَ اوِ يُسَ


           ١-٢


 × ×    -

   -

١

٢

٤-٧

١٠١٠٤٤ ٦٦٦٦

١٠

٩

٦

٦ 








المجموعتين  عناصر  بين  الخطوط  الطلبة  بعض  يرسم  قد 
بهم على وصل كل عنصر من المجموعة  بشكل خطأ، لذا درِّ
المجموعتين  عناصر  بين  الخطوط  الطلبة  بعض  يرسم  قد 
بهم على وصل كل عنصر من المجموعة  بشكل خطأ، لذا درِّ
المجموعتين  عناصر  بين  الخطوط  الطلبة  بعض  يرسم  قد 

ليس  أنه  لهم  وبيِّن  الثانية،  المجموعة  في  له  مقابل  بعنصر 
بهم على وصل كل عنصر من المجموعة  بشكل خطأ، لذا درِّ
ليس  أنه  لهم  وبيِّن  الثانية،  المجموعة  في  له  مقابل  بعنصر 
بهم على وصل كل عنصر من المجموعة  بشكل خطأ، لذا درِّ

في  العناصر  كل  بين  خطوط  هناك  يكون  أن  ا  شرطً
ليس  أنه  لهم  وبيِّن  الثانية،  المجموعة  في  له  مقابل  بعنصر 
في  العناصر  كل  بين  خطوط  هناك  يكون  أن  ا  شرطً
ليس  أنه  لهم  وبيِّن  الثانية،  المجموعة  في  له  مقابل  بعنصر 

المجموعتين.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في مقارنة الأعداد حتى ١٠

 النشاط الآتي:

العد  على  لمساعدتهم  مادية؛  بأشياء  الطلبة  زود   (١) العمل  ورقة 
باستعمال لوحة العشرات. 

الأشياء  من  مختلفة  بأعداد  ا  صفوفً لوا  يشكّ أن  إليهم  واطلب   •
المادية من واحد إلى ١٠.

بأعداد مختلفة من الأشياء  أربعة صفوف على الأقل  بعد عمل   •
باستعمال  الصفوف  يقارنوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  اليدوية، 

التعبيرين «أكثر من»، و«أقل من». 
الأشياء  من  نفسه  العدد  له  ا  صفًّ لوا  يشكّ أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

المادية الموجودة في أحد الصفوف.

 



  
 

الصفحة  في   (٢  ،١) السؤالين  إلى  ينظروا   أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
بصوت  مجموعة  كل  في  الأشياء  يعدوا  أن  إليهم  واطلب   ،(٦٦)
مرتفع، وأن يكتبوا العدد على السطر في المكان المخصص له. ثم 
المجموعة  ثم يحوطوا  المجموعتين،  بين عناصر  يصلوا بخطوط 

الأكثر، والعدد المكتوب بجانبها.
العدد  الأقل، وعلى  المجموعة  على  إليهم وضع علامة ×  اطلب   •

المكتوب بجانبها.
• وضع علامة على المجموعات التي لها العدد نفسه وعلى العدد 

المكتوب بجانبها.


لهم  واشرح   ،(٦٧) صفحة  كتبهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
مستقل  بشكل   (  ٦  -  ٣  ) الأسئلة  حل  إليهم  واطلب  التعليمات، 

دون مساعدة منك.

  

 
ا آخر يحوي  ا يحوي ثمانية نجوم، وسطرً اعرض على الطلبة سطرً  •

ستة أقمار. 
اطلب إلى الطلبة أن يذكروا عدد الأشياء في كل سطر، ويكتبوه.  •

ا من، وأيهما أقل  اطلب إلى الطلبة أن يذكروا أي السطرين أكثر عددً  •
ا من، أو إذا كان السطران يحويان العدد نفسه من الأشياء. عددً

أما زال هناك طلبة يعانون من صعوبة في المقارنة 
بين الأعداد حتى ١٠؟

أما زال هناك طلبة يعانون من صعوبة في المقارنة 
بين الأعداد حتى 

أما زال هناك طلبة يعانون من صعوبة في المقارنة 

إذا كان الجواب نعم فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

إذا كان الجواب نعم
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

إذا كان الجواب نعم

ا من التدريبات . وأعطهم مزيدً
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات . وأعطهم مزيدً
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

م الذاتي    فاستعمـل بديلي التعلّ
ا من التدريبات . وأعطهم مزيدً

م الذاتي    فاستعمـل بديلي التعلّ
ا من التدريبات . وأعطهم مزيدً

إذا كان الجواب لا
( ٦٦ ب ، ٥٢ د ). ٢٨٢٨

١٠         ٤٤--٧٧

    ٤  ١

١

٢

٣

٤

١٠

٧

٦

٥

٩

٤

٨

٩



      


    ٣-٦


  -

 × ×   -
   -




 

      
           



٣

٤

٦

٥

٦٧٦٧ ١٠١٠٧٧٤٤

٨

٤

٣

٥

٧

٦

٦

٥







 






يرتب الأعداد من ١ إلى ١٠ بالتتالي الرسوم التوضيحية. بالتتالي الرسوم التوضيحية.





قبل ، بعد 


بطاقات الأعداد ، وبطاقات مرقمة.


في  والعلاقات  الأنماط،  عن  معرفتهم  الطلبة  يوظف  الدرس  هذا  في 
ترتيب الأعداد حتى ١٠. ومن خلال الخبرة في تغيير الأنماط، سيبدأ 
الطلبة في التعميم  أن العدد ١٠ أكثر بواحد من العدد تسعة، وأن التسعة 
ع  أكثر بواحد من العدد ثمانية، والعمل بالأنماط يساعد الطلبة على توقُّ

الطلبة في التعميم  أن العدد 
ع  أكثر بواحد من العدد ثمانية، والعمل بالأنماط يساعد الطلبة على توقُّ

الطلبة في التعميم  أن العدد 

العدد التالي في التسلسل العددي .
أعط عشرة طلبة بطاقات مكتوبًا عليها الأعداد من ١ إلى ١٠، واطلب 

إليهم أن يصطفوا بالترتيب من ١ إلى عشرة. قم بتكرار النشاط. 


اكتب على السبورة الأعداد من واحد إلى عشرة بشكل أفقي، 

ا حول العدد خمسة. وضع مربعً
أربعة ما العدد الذي يقع قبل العدد خمسة؟

ط العدد ٤. اطلب إلى طالب أن يحوّ
ما العدد الذي يقع بعد العدد خمسة؟ ستة

اطلب إلى طالب أن يحوط العدد ٦.
خمسة ما العدد الواقع بين العددين ٤ و ٦؟

اطلب إلى طالب أن يحوط العدد ٥.
.￯ر هذا النشاط مع أعداد أخر كرِّ


منفصلة،  بطاقات  على  عشرة  إلى  صفر  من  الأعداد  اكتب   •
ح أن الأعداد مرتبةمرتبة، وتبدأ من الصفر ثم الواحد ثم اثنين  ووضِّ

وهكذا.
اعرض على الطلبة بطاقة عليها العدد صفر، واطلب إليهم   •

نطق كلمة (صفر).
أنهم سيعدون  ا، وأخبرهم  العدد واحدً الطلبة  اعرض على   •

بالترتيب.
• ارجع إلى الصفر، واطلب إليهم أن يقولوا: صفر، ثم انتقل 

إلى الواحد، واجعلهم يقولون: واحد.
ر النشاط للأعداد: اثنين، وثلاثة، وأربعة، و.... وعشرة. • كرِّ






اكتب الأعداد من ١ إلى ٥ بأي ترتيب على السبورة، واطلب   •

إلى الطلبة أن يكتبوها بالترتيب.


( ٦ – ( مراجعة للدرس ٤

ثمانية  على  منهما  الأول  الوعاء  يحتوي  بحيث  وعاءين  اعرض 
مكعبات والوعاء الثاني على خمسة مكعبات.

ا؟ خمسة.  . أي الوعاءين أقل عددً
مكعبات والوعاء الثاني على خمسة مكعبات.

ا؟  . أي الوعاءين أقل عددً
مكعبات والوعاء الثاني على خمسة مكعبات.

ا؟ ثمانية  أي الوعاءين أكثر عددً
مكعبات والوعاء الثاني على خمسة مكعبات.

ا؟   أي الوعاءين أكثر عددً
مكعبات والوعاء الثاني على خمسة مكعبات.

ا؟ ثمانية ثمانية أي الوعاءين أكثر عددً
مكعبات.  ثمانية  يحوي  الذي  الوعاء  من  مكعبات  ثلاثة  أخرج 
نعم كلاهما  ولماذا؟  الوعاءين؟  في  متساو  المكعبات  نعم كلاهما هل عدد  ولماذا؟  الوعاءين؟  في  متساو  المكعبات  عم كلاهما هل عدد 

يحوي خمسة مكعبات. 

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ

 





 

المواد: مكعبات متداخلة، وقطع شريط صغيرة لاصقة، وأقلام.  
أحد  مجموعة  كل  وأعطِ  صغيرة،  مجموعات  إلى  الطلبة  م  قسّ  •

عشر مكعبًا وإحد￯ عشرة قطعة شريط لاصق. 
الأشرطة  باستعمال  ا  رمزيًّ العدد  يصفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

اللاصقة؛ لترقيم كل مكعب بعدد من صفر إلى عشرة. 
اطلب إلى الطلبة أن يخلطوا المكعبات، ثم يرتبوها وفق الأعداد   •

من صفر إلى ١٠.

 

ه الطلبة إلى فنون اللغة؛ لإتاحة الفرص لهم لاستكشاف مفهوم  وجّ  •
الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٥٢ د )



  

 بطاقات الأعداد من صفر إلى ١٠.  
أعطِ كل طالب بطاقات أعداد.   •

بترتيب عددي  البطاقات إلى الأعلى  إليهم أن يقلبوا وجه  اطلب   •
من صفر إلى ١٠ وأن يعدوها.

اخلط البطاقات، واطلب إعادة ترتيبها من ١٠ إلى صفر.  •

 





 



    


 بطاقات مرقمة .
السبورة، واطلب  بالترتيب على  السبورة، واطلب   بالترتيب على  إلى ١٠١٠  اكتب الأعداد من صفر   •
ا  ألغازً عليهم  ستطرح  أنك  وأخبرهم  إليها،  ينظروا  أن  الطلبة  ا إلى  ألغازً عليهم  ستطرح  أنك  وأخبرهم  إليها،  ينظروا  أن  الطلبة  إلى 

على السابق واللاحق للعدد، واطلب إليهم أن يخمنوا العدد. على السابق واللاحق للعدد، واطلب إليهم أن يخمنوا العدد. 
طالب  يخرج  بحيث  السبورة  إلى  يخرجوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  طالب   يخرج  بحيث  السبورة  إلى  يخرجوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
أن  الطلبة  باقي  إلى  واطلب  مة،  مرقّ بطاقة  ومعه  مرة   كل  أن واحد  الطلبة  باقي  إلى  واطلب  مة،  مرقّ بطاقة  ومعه  مرة   كل  واحد 
يغلقوا عيونهم، بينما يستعمل الطالب البطاقة لتغطية أحد الأعداد يغلقوا عيونهم، بينما يستعمل الطالب البطاقة لتغطية أحد الأعداد 

على السبورة. 
يحددوا  وأن  عيونهم،  يفتحوا  أن  الصف  في  الطلبة  إلى  اطلب  يحددوا   وأن  عيونهم،  يفتحوا  أن  الصف  في  الطلبة  إلى  اطلب   •

العدد الناقص. 
ر النشاط مع بقية الطلبة بتغطية عددين في المرة الواحدة. كرّ  •

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٦٨) . وجّ  

١١ عمود ما عدد أعمدة السياج؟ •
ويقرؤوا  عمود،  كل  على  الفراشات  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

العدد بصوت مرتفع، وبخاصة العدد صفر من الفراشات. 
كيف تستطيع أن تقرر أن الأعداد مرتبة من الأصغر إلى الأكبر؟ •

إجابة ممكنة: كل عمود يحوي فراشة أكثر من سابقه.
اطلب إلى الطلبة أن يشيروا إلى العمود الذي يحوي خمس فراشات،  اطلب إلى الطلبة أن يشيروا إلى العمود الذي يحوي خمس فراشات،    •

وأن يعدوا الفراشات. 
أربعة ما العدد الذي يأتي قبل العدد خمسة؟ •

واطلب إلى الطلبة أن يشيروا إلى العمود الذي يحوي سبع فراشات،  واطلب إلى الطلبة أن يشيروا إلى العمود الذي يحوي سبع فراشات،    •
وأن يعدوها.

ثمانية ما العدد الذي يأتي بعد العدد سبعة؟ •
نوا مجموعات من عشرة طلبة أو أقل.  اطلب إلى الطلبة أن يكوّ نوا مجموعات من عشرة طلبة أو أقل.   اطلب إلى الطلبة أن يكوّ  •

.١٠ – أعط كل مجموعة بطاقات الأعداد من ١  •
أن بطاقات  يتأكدوا من  البطاقات، وأن  الطلبة أن يخلطوا  إلى  اطلب  أن بطاقات   يتأكدوا من  البطاقات، وأن  الطلبة أن يخلطوا  إلى  اطلب   •

الأعداد جميعها مقلوبة للأسفل. 
ا  اسأل الطلبة أن يختار كل منهم بطاقة عدد، وأن يرتب الأعداد عكسيًّ ا   اسأل الطلبة أن يختار كل منهم بطاقة عدد، وأن يرتب الأعداد عكسيًّ  •

من ١٠ حتى ١.
واطلب إليهم أن يقوموا بإعادة النشاط إذا سمح الوقت بذلك. واطلب إليهم أن يقوموا بإعادة النشاط إذا سمح الوقت بذلك.   •




أو  الأعــداد،  بعض  أسماء  الطلبة  بعض  يتخطى  قد       
يكررونها عند الترتيب. اطلب إليهم أن يحركوا كل صورة 

. العدّ أثناء عملية  في  آخر  إلى مكان 
يكررونها عند الترتيب. اطلب إليهم أن يحركوا كل صورة 

. العدّ أثناء عملية  في  آخر  إلى مكان 
يكررونها عند الترتيب. اطلب إليهم أن يحركوا كل صورة 
أو  الأعــداد،  بعض  أسماء  الطلبة  بعض  يتخطى  قد       



١

٢

٠١٢٣٤٥٦٧٨٩١٠



تِيبُ تِيبُالتَّرْ التَّرْ


      ١-٢



       ٤-٨

١٠١٠٤٤ ٦٨٦٨

٠

٠

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال (١) في الصفحة ( ٦٨).  وجّ  •
الطلبة أن عليهم أن يعدوا الأشياء، ثم يمرروا أقلامهم على  أخبر   •
عن  لزملائهم  ويتحدثوا  المفقود  العدد  ويكتبوا  المنقطة،  الأعداد 

موقعه ( قبل ، بعد ).
أعد الخطوات نفسها في السؤال رقم (٢).  •


الصفحة (٦٩)، واشرح  يفتحوا كتبهم على   أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
٦– ٦– ٦) بشكل مستقل  لهم التعليمات، واطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣

دون مساعدة منك.

  

 
اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا كل عدد من صفر إلى ١٠ على بطاقة .   •

واطلب إليهم أن يخلطوا البطاقات.   •
ثم اطلب إليهم أن يرتبوها.  •

ترتيب  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
الأعداد؟

ترتيب  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
الأعداد؟

ترتيب  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 

لمعرفة  الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  لمعرفة   الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  نعم  الجواب  كان  إذا 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  بمعالجتها، الأسباب  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات . وأعطهم مزيدً
م الذاتي إذا كان الجواب لا   فاستعمـل بديلي التعلّ

( ٦٨ ب ، ٥٢ د) 
٢٩٢٩

١٠        ٤٤--٨٨

   ١
   ٢

   ٣
   ٤

٨

١

٩

٢

٤

٦

٥

٧

١

٢

٣

٤

١٠

٣

٣

٥

يرسم الطالب
 ٣ خطوط

يرسم 
الطالب

 ٣ كرات



      


             ٣-٤

 
          ٥-٦



     
 
      
  

٣

٤

٦

٥

٦٩٦٩ ١٠١٠٨٨٤٤

يرسم الطالب ٥ مربعات 

يرسم الطالب ٤ تبلات 


 واجه الطلبة صعوبة في فهم الترتيب العددي

 النشاط الآتي:

تكوين  الطلبة  إلى  واطلب  الأزرار،  من  كبيرة  مجموعة  أحضر   •
مجموعات فيها. ، ١ ، ٢ ، ٣ ، ... ، ١٠ أزرار ، ثم اطلب إليهم 

ترتيبها حسب عددها من الأصغر إلى الأكبر.

 






يستعمل الأعداد الترتيبية لوصف موقع العنصر.





صور حيوانات.

نِ  مَ واسأل:  في مجموعات من ١٠،  الطلبة الاصطفاف  إلى  اطلب 
الطالب الأول في الصف؟ ومن الثالث؟ وهكذا. 






اكتب الأعداد ٦ ، ٧ ، - ، ٩ ، ١٠ على السبورة، واطلب إلى   •

الطلبة كتابة العدد المفقود.


( ٨– ٨– ٨ ( مراجعة للدرس ٤

 ،١٠  – ١ من  متتالية  لأعداد  مرقمة  بطاقات  مجموعة  اعمل 
ومجموعة بطاقات عليها من نقطة واحدة إلى ١٠ نقاط .

بطاقات  مع  النقاط  بطاقات  بين  يزاوجوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
الأعداد، ثم يرتبوا بطاقات الأعداد من ١ إلى ١٠.

بطاقات  مع  النقاط  بطاقات  بين  يزاوجوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
الأعداد، ثم يرتبوا بطاقات الأعداد من 

بطاقات  مع  النقاط  بطاقات  بين  يزاوجوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 

وأشر إلى أحد الأعداد، واسأل: ما العدد الذي يأتي قبله والعدد 
الأعداد، ثم يرتبوا بطاقات الأعداد من 

وأشر إلى أحد الأعداد، واسأل: ما العدد الذي يأتي قبله والعدد 
الأعداد، ثم يرتبوا بطاقات الأعداد من 

الذي يأتي بعده؟الذي يأتي بعده؟
وأشر إلى أحد الأعداد، واسأل: ما العدد الذي يأتي قبله والعدد 

الذي يأتي بعده؟
وأشر إلى أحد الأعداد، واسأل: ما العدد الذي يأتي قبله والعدد 

ـــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.

ـــــــــــــــ


العدد الترتيبيأخبر الطلبة قصة العصافير الخمس؛ لتقديم مفردة العدد الترتيبيالعدد الترتيبيأخبر الطلبة قصة العصافير الخمس؛ لتقديم مفردة العدد الترتيبيأخبر الطلبة قصة العصافير الخمس؛ لتقديم مفردة أخبر الطلبة قصة العصافير الخمس؛ لتقديم مفردة العدد الترتيبيالعدد الترتيبي

العصافير الخمس تجلس في العش.
قال العصفور الأول: تأخرت أمنا.

قال العصفور الثاني : إني أشعر بالجوع.
قال الثالث: لا يهمني.

وقال الرابع: أمنا تطير في الهواء تحمل الطعام.
قال العصفور الخامس: أنا مستعد للأكل.

اسأل الطلبة: ماذا قال كل عصفور.
: ماذا قال العصفور الأول؟ مثلاً

 
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

 

 ورقة، وقلم .  
م الطلبة مجموعات ثنائية، وأعطهم قصاصات ورقية.  قسّ  •

، ثانيًا،  أرشد الطلبة ليصفوا اليوم المدرسي برسم ما يحدث أولاً  •
ثالثًا. 

على الطلبة أن يكتبوا على الصور: أول، ثان، ثالث، ... إلخ   •
لديهم  كان  إذا  ليروا  رسومهم  بين  يقارنوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

الأحداث والنشاطات نفسها.

 

مفهوم  لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٥٢ د )



  

 أقلام تلوين، وورقة رسم.  
ا من عشر قطط.  اطلب إلى الطلبة أن يرسموا صفًّ  

 أقلام تلوين، وورقة رسم.  
ا من عشر قطط.  اطلب إلى الطلبة أن يرسموا صفًّ  

 أقلام تلوين، وورقة رسم.  
•

ا.  أخبر الطلبة أن يجعلوا القطة الثالثة في الصف أكبر حجمً  •
اطلب إلى الطلبة العمل في مجموعات ثنائية وأن يتبادلوا الرسوم   •

فيما بينهم.
ومن  الصف،  في  السادسة  القطة  تحديد  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •

طالب آخر تحديد القطة الثانية.

 





 



    


الاتجاه  في  واحد  صف  في  يصطفوا  أن  طلبة  عشرة  إلى  اطلب  الاتجاه   في  واحد  صف  في  يصطفوا  أن  طلبة  عشرة  إلى  اطلب   •
نفسه .

اشرح للطلبة أن الطالب في بداية  الصف هو العدد واحد أو في  اشرح للطلبة أن الطالب في بداية  الصف هو العدد واحد أو في    •
الموقع الأول، واذكر المواقع الباقية. 

وناقش  الاتجاه،  بعكس  يصطفوا  أن  أنفسهم  الطلبة  إلى  اطلب  وناقش   الاتجاه،  بعكس  يصطفوا  أن  أنفسهم  الطلبة  إلى  اطلب   •
مواقعهم الترتيبية الجديدة.

اشرح للطلبة أن معظم أسماء الأعداد الترتيبيةالأعداد الترتيبية تحوي اسم العدد  تحوي اسم العدد   •
لإيجاد  ستة؛  إلى  عدّ  ثم  ستة،  يحوي  السادس   : فمثلاً لإيجاد ضمنها،  ستة؛  إلى  عدّ  ثم  ستة،  يحوي  السادس   : فمثلاً ضمنها، 
 تحوي اسم العدد 
لإيجاد  ستة؛  إلى  عدّ  ثم  ستة،  يحوي  السادس   : فمثلاً ضمنها، 
 تحوي اسم العدد  تحوي اسم العدد 
لإيجاد  ستة؛  إلى  عدّ  ثم  ستة،  يحوي  السادس   : فمثلاً ضمنها، 
اشرح للطلبة أن معظم أسماء  تحوي اسم العدد   
لإيجاد  ستة؛  إلى  عدّ  ثم  ستة،  يحوي  السادس   : فمثلاً ضمنها، 

اشرح للطلبة أن معظم أسماء   

الموقع السادس في الصف. 
قم بإعادة النشاط مع طلاب آخرين، وأعطهم تعليمات، مثل: قل  قم بإعادة النشاط مع طلاب آخرين، وأعطهم تعليمات، مثل: قل    •

للطالب السابع أن يجلس على الأرض.

   
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٧٠)   وجّ  

واطلب إلى بعضهم أن يصفوا المشهد في أعلى الصفحة.   •
الصف.  الطالب الأول في  د  حدِّ •

الصف.  الخامس في  الطالب  د  حدِّ •
أكمل تعريف الأطفال  بالمواقع الترتيبية الباقية وتحديدها.  •




أو  الأول  الموقع  تحديد  الطلبة  بعض  يستطيع  لا  قد       

الصف. بداية 
إليه  تنظر  الذي  الاتجـــاه  إلى  ينظـــروا  أن  الطلـبة  أخبر 
الأول  المكان  في  يكـون  الذي  فالـحيوان  لذا  الحيوانات، 

الصف. بداية  يمثّل 
الأول  المكان  في  يكـون  الذي  فالـحيوان  لذا  الحيوانات، 

الصف. بداية  يمثّل 
الأول  المكان  في  يكـون  الذي  فالـحيوان  لذا  الحيوانات، 

أو  الأول  الموقع  تحديد  الطلبة  بعض  يستطيع  لا  قد       


   

تيبيُّ دُ التَّرْ دَ تيبيُّالعَ دُ التَّرْ دَ العَ

      


  ×  ×     -١
  ×  ×     -٢

١

٢

٤-٩

١٠١٠٤٤ ٧٠٧٠


 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد موقع أي طالب واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد موقع أي طالب

 النشاط الآتي:

اعرض على الطلبة صورة لعشرة حيوانات من النوع نفسه تسير  اعرض على الطلبة صورة لعشرة حيوانات من النوع نفسه تسير    •
باتجاه معين، واطلب إليهم أن يعدوها، وأن يشيروا إلى الحيوان باتجاه معين، واطلب إليهم أن يعدوها، وأن يشيروا إلى الحيوان 

لم موقعه، مثلاً الموقع الثالث. إذا عُ

 



  
 

ه الطلبة أن يفتحوا كتبهم على الصفحة ( ٧٠) وجّ  •
اطلب إلى أحد الطلبة أن يصف المشهد في السؤال رقم (١).  •
إلى رقعة الأرض المزروعة بالجزر. إلى أين تذهب الأرانب؟ •

اطلب إلى الطلبة أن يضعوا  حول الأرنب الأول، وأن يضعوا  ×   •
على الأرنب الثالث، ثم اطلب إليهم أن يرسموا ــ تحت الأرنب 

الخامس. 
اطلب إلى أحد الطلبة أن يتعرف الحيوانات في السؤال رقم (٢).   •

إلى البركة إلى أين يذهب البط؟
اطلب إلى الطلبة أن  يضعوا  حول البطة الثانية، و يضعوا  × على   •

البطة الرابعة، ثم اطلب إليهم أن يرسموا ـــ تحت البطة السابعة.


ه الطلبة إلى الصفحة (٧١)، واشرح لهم التعليمات. وجّ  

واطلب إليهم حل الأسئلة  بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  

 
اعرض صورة عشرة حيوانات  مرتبة في صف واحد.   •

اسأل الطلبة أن يحددوا الحيوانات في مواقع ترتيبية معينة.  •

تحديد  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
المواقع الترتيبية؟ 

لمعرفة  الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  لمعرفة   الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  لمعرفة   الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  نعم  الجواب  كان  إذا 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  بمعالجتها، الأسباب  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  بمعالجتها، الأسباب  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
م الذاتي إذا كان الجواب لا  فاستعمـل بديلي التعلّ

(٧٠ ب، ٥٢د). 

٣٠٣٠

       ٤٤--٩٩

 × ×   ١
×  ٢
 × ×   ٣

١

٢

٣



      


      -
 × × 
   -


        -

 × × 



     
 
 



٧١٧١ ٩٩٤٤

 




أعط كل طالب (١٠) قطع عد، واطلب إلى الطلبة أن   
بحيث  اللعبة،  قواعد  غيّر  ولكن  اللعب،  في  يستمروا 
يخسر اللاعب قطعة عد إذا وصل مكعبه إلى القارب 
وعند وصول اللاعبين إلى نقطة النهاية يربح اللاعب 

. الذي لديه عدد أقل من قطع العدّ


   

  
    

    
  

     
   

   
 

    

(مرقم من ٠ إلى ٥)

      
 

  ٧٢





مختلفة  متداخلة  مكعبات   ،(٥  -  ٠) مرقم  مكعب 

الألوان، قطع عد.


ه الطلبة إلى الصفحة (٧٢). وجّ  •

اشرح لهم التعليمات ( قواعد اللعبة ):  •
يلعب الطالب مع زميله ويتبادل معه الأدوار.  -

يتم وضع مكعبين متداخلين عند نقطة البداية.  -
ا به. يختار كل لاعب مكعبًا خاصًّ  -

ا (٠ - ٥). يلقي اللاعب مكعبًا مرقمً  -
بمقدار  المربعات  من  ا  عددً مكعبه  اللاعب  يحرك   -

العدد الظاهر على المكعب المرقم.
يحصل اللاعب على قطعة عد إذا وصل مكعبه إلى   -

القارب.
يفوز اللاعب الذي لديه أكبر عدد من قطع العد، وذلك   -

عند وصول اللاعبين إلى نقطة النهاية.
إلى  يحتاج  من  وساعد  اللعب،  أثناء  في  راقبهم   -

المساعدة.




استعمل المقترحات الآتية؛ لتنوع اللعبة مع الطلبة حسب مستوياتهم:



 دون المتوسط
الظاهر  العدد  لعد  العد  قطع  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 

على المكعب المرقم.
قطع  تحريكهم  عند  عد  قطعة  كل  يلمسوا  أن  إليهم  اطلب 

اللعب حركة واحدة.
ذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط ينفِّ

 فوق المتوسط
برمي  وذلك  ا،  تعقيدً أكثر  لعبة  يلعبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
قطع  وتحريك  الظاهرين،  الرقمين  وجمع  مرقمين  مكعبين 

ا من المربعات بمقدار ناتج الجمع. اللعب عددً

 







١ ، ٢
الدرسان 

(٤-٥)،(٤-١)

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات.
عد  الأعداد حتى (١٠) وتسميتها وتمييزها.  

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات.
عد  الأعداد حتى (

عدّ الأشياء بطريقة غير صحيحة. فهم العلاقة بين الأعداد والكميات.
كتابة الأعداد بشكل خطأ.

٣
الدرسان 

(٤-٢)،(٤-١)

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات.
مقارنة عددين.

 عدّ الأعداد حتى ١٠ وتسميتها وتمييزها.

عد الأشياء بطريقة خطأ.
رسم الخطوط بطريقة غير صحيحة. 

 حول العدد أو المجموعة.  
رسم الخطوط بطريقة غير صحيحة. 

 حول العدد أو المجموعة.  
رسم الخطوط بطريقة غير صحيحة. 

 الخطأ في وضع
رسم الخطوط بطريقة غير صحيحة. 

الخطأ في وضع 
رسم الخطوط بطريقة غير صحيحة. 

٤
الدرس (٤-٨)

ترتيب الأعداد.
عدّ الأشياء حتى ١٠ وكتابتها ورسمها.

عدّ الأشياء بطريقة خطأ. 
يخطئ في كتابة العدد.  

الخطأ في رسم العدد الصحيح من الكرات.  
يخطئ في كتابة العدد.  

الخطأ في رسم العدد الصحيح من الكرات.  
يخطئ في كتابة العدد.  


بناءً على نتائج الاختبار استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم؛ لإعداد الطالب بشكل مستمر.

تلو  الواحدة  الطلبة  على  الاختبار  تعليمات  اقرأ   •
الأخر￯، وافسح لهم المجال للإجابة عن السؤال 
الأول (تأكد من ذلك)، ثم انتقل إلى السؤال الثاني 

وهكذا.




   ١-٢

   -٣
  

    -٤

٣

٤

١

٢

١٢ ٠

            

 ٤ 

٧

١٠

٨

٦

٣

يرسم الطالب 
 ٣ كرات 

 





على  ا  مؤشرً  ٧٥  ،  ٧٤ الصفحتان  تستعمل    •
التقدم الذي أحرزه الطلبة.

أسئلة  عن  بالإجابة  الطلبة  تكليف  يمكنك   •
الاختبار في الصف أو في المنزل.

بالتغذية  ــم  ده وزوّ الطلبة،  إجابات  صحح   •
الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.

الضعف  نقاط  د  وحدِّ الاختبار،  نتائج  ل  حلّ  •
لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثِّق عملك في 
الضعف  نقاط  د  وحدِّ الاختبار،  نتائج  ل  حلّ  
لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثِّق عملك في 
الضعف  نقاط  د  وحدِّ الاختبار،  نتائج  ل  حلّ  

سجل خاص.



(١      


  •

    •

٣
٢١٤

١٠١٠٤٤ ٧٤٧٤

١

٢

٣

٤

 




 ،￯الأخر تلو  الواحدة  الاختبار  تعليمات  اقرأ   •
السؤال  عن  للإجابة  للطلبة؛  المجال  وافسح 
السؤال  إلى  انتقل  ثم  ذلك)،  (تأكد من  الأول 

الثاني وهكذا.

ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك: 
قليلاً  وأتوقف  الأول،  السؤال  لكم  سأقرأ  الآن 

ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك: 
قليلاً  وأتوقف  الأول،  السؤال  لكم  سأقرأ  الآن 

ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك: 
"

الثاني  السؤال  إلى  أنتقل  ثم  عنه،  لتجيبوا 
اختاروا  ثم  للسؤال،  جيدا  انتبهوا  وهكذا، 

الإجابة الصحيحة".  

انظر إلى السمكة والضفدع، ثم ظلل الصورة -  ١
التي تبين الضفدع فوق السمكة .

ل العدد الذي يقل -  ٢ انظر إلى العدد (٣)، وظلّ
عنه بمقدار (١).

ل الشيء الذي لا يُعد من الفواكه.-  ٣ ظلّ

من -  ٤ أكثر  أحصنة  فيها  التي  المجموعة  ل  ظلّ
.￯المجموعات الأخر

من  أكثر  أحصنة  فيها  التي  المجموعة  ل  ظلّ
.￯المجموعات الأخر

من  أكثر  أحصنة  فيها  التي  المجموعة  ل  ظلّ

ل البطة التي تأتي قبل البطة الصغيرة. -  ٥ ظلّ

الكرات -  ٦ عدد  على  يدل  الذي  العدد  ظلّل 
الزجاجية.

ل الشكل التالي في النمط.-  ٧ ظلّ

عدد -  ٨ لها  التي  الــديــدان  مجموعة  ظلّل 
السمكات نفسه . 

ل السيارة الرابعة.-  ٩ ظلّ

٣٤٥


  •

    •
١ ٧٥ 

٥

٦

٧

٨

٩

 






وتطبيقها  والأعداد  الكميات  بين  العلاقات  تمييز 
الاستدلال،  الطلبة على  يساعد  مواقف صعبة  في 

وتفسير الطرائق المختلفة التي تستعمل فيها الأعداد. 
ا في اكتشاف الأعداد  إن فهم الطلبة للأعداد حتى ١٠ يُعد أساسً  •

حتى ٢٠ وفهمها.
سيشارك الطلبة في تمثيل الأعداد بطرائق مختلفة، مثل: التجميع،   •

والنمذجة، والرسم، وكتابة الأعداد حتى ٢٠.
الأعداد  مقارنة  خلال  من  سيزداد  الأعداد  لقيمة  الطلبة  فهم  إن   •

وترتيبها حتى العدد ٢٠.
وإيجاد   ،٢٠ حتى  الأعداد  ترتيب  في  الأعداد  خط  استعمال   

الأنماط العددية، يساعد على تهيئة الطلبة للجبر (٥-٧)


في هذا الصف يتعلم الطلبة :

عد الأعداد حتى (١٠٠٠) وتسميتها وتمييزها.  •
قراءة الأعداد حتى (١٠٠٠) وكتابتها.  •




في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

وكتابتها  وتمثيلها  وتمييزها   ،٢٠ حتى  ــداد  الأع عدّ   •
وتسميتها.

•  مقارنة الأعداد حتى ٢٠، وترتيبها.
كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل:

عدّ الأعداد حتى ١٠٠ وقراءتها وكتابتها.  •
• مقارنة الأعداد حتى ١٠٠ وترتيبها.


تمثيل ومقارنة الأعداد الكلية وترتيبها، ودمج المجموعات وفصلها.  •

عد  مثل  كمية  مسائل  وحل  الكميات،  لتمثيل  الأعداد  الطلبة  يستعمل 
أشياء في مجموعة، ومقارنة المجموعات أو الأعداد وترتيبها باستعمال 
وفصلها.  مجموعات  دمج  وتمثيل  لها،  الترتيبي  والعدد  العددية  قيمتها 
حل  في  فاعلة  استراتيجيات  ويطبقون  ويدمجون،  الطلبة  يختار  كما 
وتكوين  عد  وفي  صغيرة،  مجموعة  عناصر  عدّ  تتضمن  كمية،  مسائل 
مجموعة مكونة من عدد معين، وفي عد عناصر مجموعتين مدمجتين، 

وفي العد العكسي.


يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع  

 www.obeikaneducation.com
على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

          

          

      

          

           

   
٥ ٦ ٧ ٨  

العدد ٦ يسبق العدد ٧ 

   
 ٥ ٦ ٧ ٨  

العدد ٦ يلي العدد ٥ 

       
 ٥ ٦ ٧   

العدد ٦ يقع بين العددين ٥، ٧ 

بطاقات المفردات المصورة: استعمل 
ة لتقديم  بطاقات المفردات المصورّ

مفردات الفصل.
( طريقة التعريف / مثال / سؤال )



circlecirclecircle

٣ ١٥ ٤ ٠٢

 











 الدرس ٥-٤




يحل مسائل على 
الأعداد من ١١ حتى 

١٧ مستعملاً خطة 
البحث عن نمط

أحد عشرأحد عشر
سبعة عشر سبعة عشر 

مشابك   خيط،  والوسائل:  المواد 
ورق، أزرار الصفات.

: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ٨٤ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٤ ب )

الربط مع العلوم  
( ٧٦ د )




 الدرس ٥-١



( ٧٨-٧٩ )

يسمى العددين ١١، 
١٢، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

أحد عشرأحد عشر
اثنا عشراثنا عشر

ا،  مغلفً  ١٢ : والوسائل  المواد 
العددين ١١، ١٢،  بطاقات  سلة، 
ورقة العمل(١): لوحة العشرات، 

مكعبات متداخلة، قطع عد.
: ￯مصادر أخر

مكعبات متداخلة، قطع عد.
: ￯مصادر أخر

مكعبات متداخلة، قطع عد.

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط  دون المتوسط 
( ٧٨ ب )

 سريعو التعلم
( ٧٨ ب )

الربط مع العلوم  
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٢





يسمى الأعداد ١٣، 
١٤، ١٥، ويميزها، 

ويعدها مستعملاً 
، ويميزها، 

ويعدها مستعملاً 
، ويميزها، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

ثلاثة عشرثلاثة عشر
أربعة عشر أربعة عشر 

خمسة عشرخمسة عشر

ورقية،  أكواب  والوسائل:  المواد 
مكعبـــات  العمــل(٢).  ورقة 

متداخلة، قطع عد ذات لونين.
: ￯مصادر أخر

متداخلة، قطع عد ذات لونين.
: ￯مصادر أخر

متداخلة، قطع عد ذات لونين.

مراجعة سريعة
 مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ٨٠ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٠ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٣




يسمى العددين ١٦، 
١٧، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

ستة عشرستة عشر
سبعة عشرسبعة عشر

بطاقات  والــوســائــل:  الــمــواد 
ورقة   ،١٧  ،  ١٦  ،١٥ الأعــداد 

والــوســائــل: الــمــواد 
الأعــداد 

والــوســائــل: الــمــواد 

 ،(٢) العمل  ورقة   ،(١) العمل 
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل  ورقة   ،(
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل  ورقة   ،( ) العمل 
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل 

 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون       الموهوبون      
( ٨٢ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٢ ب  )

 












 الدرس ٥-٥



يسمى الأعداد 
 ،١٨، ١٩، ٢٠

ويميزها، ويعدها 
مستعملاً 

المحسوسات 
والرسوم 

التوضيحية

ثمانية عشر
تسعة عشر

عشرون

المواد والوسائل : صورة شاحنة 
وورقة  عجلة،  عشرة  ثماني  ذات 
الأعداد  بطاقات   ،(١) العمل 
١٨، ١٩، ٢٠، قطع عد، مكعبات 

متداخلة
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ٨٦ ب )

  سريعو التعلم
( ٨٦ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٦



حتى  ــداد  الأع يقارن 

٢٠ مستعملاً العد.
بطاقات  والــوســائــل:  الــمــواد 
 ،٢٠ ــى  إل صفر  مــن  ـــداد  الأع

مكعبات متداخلة.
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 دون المتوسط
( ٨٨ ب)

  سريعو التعلم
( ٨٨ب )

 الربط مع القراءة
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٧



من  ـــداد  الأع يرتب 
مستعملاً   (٢٠ -١ )

خط الأعداد
المفردات: يتعرف 
بين،  يــلــي،  يسبق، 
ترتيب  في  ويستعملها 

الأعداد.

يسبق
يلي
بين

خط الأعداد

بطاقات الأعداد من صفر 
إلى ٢٠.

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون
( ٩٠ ب )

  سريعو التعلم
( ٩٠ ب )

 











 الدرس ٥-٤




يحل مسائل على 
الأعداد من ١١ حتى 

١٧ مستعملاً خطة 
البحث عن نمط

أحد عشرأحد عشر
سبعة عشر سبعة عشر 

مشابك   خيط،  والوسائل:  المواد 
ورق، أزرار الصفات.

: ￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ٨٤ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٤ ب )

الربط مع العلوم  
( ٧٦ د )




 الدرس ٥-١



( ٧٨-٧٩ )

يسمى العددين ١١، 
١٢، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

أحد عشرأحد عشر
اثنا عشراثنا عشر

ا،  مغلفً  ١٢ : والوسائل  المواد 
العددين ١١، ١٢،  بطاقات  سلة، 
ورقة العمل(١): لوحة العشرات، 

مكعبات متداخلة، قطع عد.
: ￯مصادر أخر

مكعبات متداخلة، قطع عد.
: ￯مصادر أخر

مكعبات متداخلة، قطع عد.

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط  دون المتوسط 
( ٧٨ ب )

 سريعو التعلم
( ٧٨ ب )

الربط مع العلوم  
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٢





يسمى الأعداد ١٣، 
١٤، ١٥، ويميزها، 

ويعدها مستعملاً 
، ويميزها، 

ويعدها مستعملاً 
، ويميزها، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

ثلاثة عشرثلاثة عشر
أربعة عشر أربعة عشر 

خمسة عشرخمسة عشر

ورقية،  أكواب  والوسائل:  المواد 
مكعبـــات  العمــل(٢).  ورقة 

متداخلة، قطع عد ذات لونين.
: ￯مصادر أخر

متداخلة، قطع عد ذات لونين.
: ￯مصادر أخر

متداخلة، قطع عد ذات لونين.

مراجعة سريعة
 مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ٨٠ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٠ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٧٦ د )

 الدرس ٥-٣




يسمى العددين ١٦، 
١٧، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

ويعدهما مستعملاً 
، ويميزهما، 

المحسوسات 
والرسوم التوضيحية

ستة عشرستة عشر
سبعة عشرسبعة عشر

بطاقات  والــوســائــل:  الــمــواد 
ورقة   ،١٧  ،  ١٦  ،١٥ الأعــداد 

والــوســائــل: الــمــواد 
الأعــداد 

والــوســائــل: الــمــواد 

 ،(٢) العمل  ورقة   ،(١) العمل 
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل  ورقة   ،(
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل  ورقة   ،( ) العمل 
خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

) العمل 

 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون       الموهوبون      
( ٨٢ ب )

 سريعو التعلم
( ٨٢ ب  )

 





    
ى  مَ ا أَمِ الدُّ طً خطَّ ا مُ يصً مِ بَسُ قَ لْ ى الَّتي تَ مَ ا؛ الدُّ ثَرُ عددً ا أَكْ مَ أيّهُ

؟ بَيْضَ ا أَ يصً مِ بَسُ قَ لْ الَّتي تَ

    
ى  مَ ا أَمِ الدُّ طً خطَّ ا مُ يصً مِ بَسُ قَ لْ ى الَّتي تَ مَ ا؛ الدُّ ثَرُ عددً ا أَكْ مَ أيّهُ

؟ بَيْضَ ا أَ يصً مِ بَسُ قَ لْ الَّتي تَ
ا أَمِ  طً خطَّ ا مُ يصً مِ بَسُ قَ لْ ى الَّتي تَ مَ ا؛ الدُّ ثَرُ عددً ا أَكْ مَ أيّهُ

؟ بَيْضَ ا أَ يصً مِ بَسُ قَ لْ الَّتي تَ
ا أَمِ  طً خطَّ ا مُ يصً مِ بَسُ قَ لْ ى الَّتي تَ مَ ا؛ الدُّ ثَرُ عددً ا أَكْ مَ أيّهُ

٢   

 
         

 
 



 


   



  

  


 


٢


 
    

    
 

 
  

   


٢





رونَ شْ عِ

بِقُ يَسْ
لِي يَ

ادِ دَ طُّ الأعْ خْ
يْنَ بَ



٢٠٥  ٧٦

ا أبيض الدمى التي تلبس قميصً

م ترتيب الأعداد من (١١) إلى (٢٠): أرشد الطلبة لعمل مطوية تنظِّ
من  ــات  ورق خمس  اطو   
أحد  ـــو  واط الــنــصــف، 
ا  واحدً ا  سنتمترً النصفين 
الآخر  النصف  من  أقصر  

كما في الشكل.

في  الــزائــد  الجزء  اطــو   
الأطــول  الــورقــة  نصف 
الأقصر،  النصف  باتجاه 
ا عن النصف  ثم اطوه بعيدً

الأقصر كما في الشكل.

بعضها  الأوراق  ألــصــق    
إلصاق  يتم  بحيث  ببعض 
لأحد  المستقيمة  الحافة 
السفلى  بالحافة   ــزاء  الأج
في  كما  ـــر  الآخ للجزء 

الشكل.

أعلى  في  ا  ــددً ع اكتب   
جزء  لكل  اليمنى  الجهة 
الثلاثة،  ـــزاء  الأج مــن 
أن  الطلبة  إلى  واطلب 
ا، ويلصقوها  يجدوا صورً
المناسبة؛  الأجزاء  على 
من  عــدد  كل  لتوضيح 
الأعداد كما في الشكل. 

وتستعمل في الدروس : ٥-١، ٥-٢، ٥-٣، ٥-٤، ٥-٥، ٥-٦.
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على  عهم  وشجِّ  (٧٦) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   •
تنفيذ النشاط مع ذويهم في المنزل.




ح للطلبة أن هناك أوقاتًا يحتاجون فيها أن يعدوا أكثر من  وضّ  
العدد ١٠.

يعدوا  أن  إليهم  واطلب  الصف،  غرفة  داخل  الطلبة  عدّ  ابدأ   •
معك.

يمثل  العدد  هل   واسأل   ،١٠ العدد  إلى  تصل  عندما  قف   •
جميع الطلبة؟

كم طالبًا يزيد على الـ ١٠ في الصف؟   •
(إجابة ممكنة: ثمانية)

المثال يظهر الحاجة إلى معرفة الأعداد  الطلبة أن هذا  أخبر   •
التي تأتي بعد ١٠.


يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،(٧٦) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

الصورة، ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة.

 







  أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال  سؤالين
واحد أو أقل

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
إجاباتهم  إلــى  أدت  التي  الأسباب 
وساعدهم  بمعالجتها،  وقم  الخطأ، 

.￯على حل أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ٧٦ )
• الربط مع المواد الأخر￯.( ٧٦د )

• مشروع الفصل. ( ٧٧ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل.( ٧٦ )
• الربط مع المواد الأخر￯.( ٧٦د )

• مشروع الفصل.( ٧٧ )


تنفيذ  قبل  فردي  بشكل  الطلبة  حاجات  لمواجهة  الآتية  التعليمات  "التهيئة" استعمل   (٧٧) صفحة  التشخيصي  التقويم  نتائج  على  ا  اعتمادً

الفصل وخلاله.

www.obeikaneducation.com

٤

١

٢

٣


    -١

    -٢
  ٣-٤ 

١٣٨ ٧

٧٧ 

١٠

٥ ٤ ٣

٢٦


قبل البدء في الفصل، تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة ( ٧٧ ) .


م المفردات في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية: قدِّ

التعريف: يتكون العدد عشرون من عشرتين. 
مثال: لديّ ٢٠ مكعبًا، أو مجموعتان من عشرة .

سؤال: ما الأشياء التي لديك منها ٢٠ شيئًا؟

 


اطلب إلى الطلبة أن يعملوا بطاقات عد للأعداد من ١١ إلى   •
 .٢٠

الأعداد  من  واحد  عدد  بكتابة  الكميات  بتمثيل  الطلبة  يقوم   •
الأشياء  من  عددٍ  رسم  ثم  بطاقة،  كل  على   (٢٠) إلى   (١١)
يعدوا  أن  إليهم  واطلب  لتوضيحه،  العدد  هذا  على  تدل 
وهذا  مرة،  كل  في  واحد  بالعدد  ا  بدءً جميعها،  الأشياء 

سيساعدهم على رسم العدد الصحيح من الأشياء. 
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا (١٠) من الأشياء التي رسموها،   •
يعدوا  ثم   ،(١٠) تحوي  التي  المجموعة  على    ويضعوا  
الأشياء الباقية خارج الدائرة. اطلب إلى الطلبة أن يصفوا ذلك 
العدد بإكمال العبارة الآتية: "مجموعة من ١٠ و ________ ". 

يعرض الطلبة بطاقة واحدة، ويذكرون العدد بصوت مرتفع.  •

 




يسمي العددين ١١، ١٢، ويميزهما، ويعدهما مستعملاً المحسوسات 

والرسوم التوضيحية.


أحد عشر،    اثنا عشر 


ا، سلة، بطاقات العددين ١١، ١٢، ورقة العمل(١)، مكعبات  ١٢ مغلفً

متداخلة ، قطع عد 





     يحتاج الطلبة إلى تحسين مهاراتهم في العد والتجميع كلما أصبحت 
الأعداد التي يُطلب عدها أكبر. لذلك أعطهم وقتًا كافيًا لتحسين مهاراتهم، 
العدد،  في مجموعات مختلفة  متنوعة  أشياء  لعدّ  لهم عدة فرص  وأتح 

واطلب إليهم أن يسجلوا تلك الأعداد.

ـــــــــــــــ


الأولى  الطلبة مجموعتين من الأشياء، في  اعرض على   •
أي  اسألهم  أشياء.   (٩) الثانية  وفــي  أشياء،   (٦)

المجموعتين فيها أشياء أكثر؟ المجموعة الثانية


( مراجعة للدرس ٤ – ٩ )

ا من ٣ مربعات خضراء و ٣ دوائر صفراء مرتبة  أظهر للطلبة صفًّ
، إذا كان المربع  في النمط أ ب، بحيث يكون ترتيب المربع أولاً
ثانيًا،  يأتيان  شكل  وأيّ  لون  فأي  البداية  في  الذي  هو  الأخضر 

ا؟ ثالثًا، خامسً
الدائرة الصفراء، المربع الأخضر، المربع الأخضر.

ـــــــــــــــ





طالبين-  من  منهما  كل  -تتكون  الطلبة  من  مجموعات   ٥ إلى  اطلب 
الاصطفاف. ما عدد الطلبة الذين اصطفوا؟ ١٠

كم طالبًا آخر نحتاج ليصبح عدد الطلبة المصطفين ١١؟ طالب واحد.
اطلب إلى أحد الطلبة أن ينضم إلى الصف.

كم طالبًا آخر نحتاج ليصبح عدد الطلبة المصطفين ١٢؟ طالب واحد.


 عدد من البطاقات المسجل عليها العددان ١١ و١٢.

ا من بطاقات العددين ١١ و ١٢ لكل طالب، وارسم  أعط عددً  •
 . " لوحة عشرات " على السبورة، بحيث يتضمن ١٠ قطع  عدّ
بصوت  عدّ  قطعة  كل  عد  اللوحة.  خارج  عدٍّ  قطعة  وارسم 
تكافئ  التي  البطاقة  يعرضوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب  مرتفع. 

العدد الكلي من قطع العد.
كيف تعرف أن العدد على البطاقة يكافئ عدد قطع العد؟   •

العدد ١١، أكثر بواحد من العدد عشرة.

اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا ١١ في الهواء.  •
ها بصوت مرتفع، ثم حوط المجموعة. دّ ارسم ١٠ نجوم، وعُ  •
ارسم نجمتين إضافيتين، واطلب إلى الطلبة أن يعرضوا البطاقة   •

التي تكافئ عدد النجوم.
كيف تعرف أن العدد على البطاقة يكافئ عدد النجوم؟   •

العدد ١٢ أكثر بواحد من العدد ١١.
ا من العدد ١٠: أحد عشر، اثنا  اطلب إلى الطلبة أن يعدوا بدءً  •

عشر، واطلب إلى الطلبة أن يكتبوا العدد ١٢ في الهواء.



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





  

 أطباق بيض تتسع إلى (١٢) بيضة فقط، وحجارة صغيرة.  
ا بالعد من ١ إلى ١٢،  اطلب إلى الطلبة أن يصفوا الكميات لفظيًّ  •

ا مكان كل بيضة في طبق البيض.  ويضعوا حجرً
ح للطلبة أن كلمة دزينة (درزن) تعني ١٢.  وضِّ  •

ا فيه.  اطلب إلى الطلبة أن يفرغوا الطبق، ويضعوا ١١ حجرً  •

ا في الطبق؟  ما عدد الأماكن الفارغة بعد وضع ١١ حجرً  •
مكان واحد. 

ا إلى الطبق. أضف حجرً  •
ا. ما عدد الحجارة في الطبق الآن؟ ١٢ حجرً  •





      

 

ه الطلبة إلى العلوم لإتاحة الفرص لهم لاستكشاف مفهوم  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ٧٦د )



  

 ورقة العمل(١)، ومكعبات متداخلة حمراء وخضراء.  
اطلب إلى الطلبة أن:

خضراء  متداخلة  مكعبات   (١٠) بوضع  ا  رمزيًّ الكميات  يصفوا   •
على ورقة العمل.

يضيفوا مكعبًا أحمر بجانب   •
المكعبات الخضراء ويعدوا 

المكعبات .  
مكعب  إضافة  في  يستمروا   •
يصلوا  حتى  ويعدوا  أحمر، 

إلى العدد (١٢).

) بوضع  ا  رمزيًّ الكميات  يصفوا   

 



    


ا، وسلة، وبطاقات العددين ١١ ، ١٢.   (١٢) مغلفً
الطلبة أن يعدوها  ضع (١٠) مغلفات في سلة، واطلب إلى   •

ا بالعدد واحد حتى (١٠). بدءً
ما العدد الذي يأتي بعد (١٠)؟ كيف عرفت؟  •

(١١)؛ العدد ١١ أكثر بواحد من العدد ١٠.
ا في السلة. ضع مغلفً  •

اسأل الطلبة: ما شكل العدد (١١)؟ واعرض عليهم بطاقة له،   •
واطلب إليهم أن يكتبوه في الهواء، وأن يقفزوا وهم يعدون 

حتى العدد (١١).
أعد النشاط مع العدد (١٢)، واطلب إلى الطلبة أن يكتبوه في   •

الهواء.

   
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (٧٨) وجّ  

ا. ا بعدّ الأرانب معً وصف الكميات لفظيًّ  •

بهم على كتابة العدد (١١) في الهواء. درّ  
ا، وأخبر الطلبة أن العدد (١٢) أكثر بواحد من  عدّ البقرات معً  •

العدد (١١).
بهم على كتابة العدد (١٢) في الهواء. ودرّ  


 واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ حتى ١١ أو ١٢

 النشاط الآتي: 
مكعبات  مستعملاً  و١٢   ،١١ العدد  حتى  الأعداد  عدّ  الطلبة  إلى  اطلب 

متداخلة.
ا، واطلب إلى  ن قطارً ا بربط (١٠) مكعبات لتكوّ صف الكميات لفظيًّ  •
ن عدة قطارات من (١٠)  الطلبة أن يعدوا من واحد حتى عشرة. كوّ
مكعبات. ثم قسم الطلبة إلى مجموعات ثلاثية، وأعط كل مجموعة 

ا، ومكعبين متداخلين إضافيين . قطارً
ا؟ واطلب  اسأل: ما عدد مكعبات القطار إذا أضفنا إليها مكعبًا جديدً  •
وعدّ  ا،  جديدً مكعبًا  يضيف  أن  مجموعة  كل  في  الطلبة  أحد  إلى 

المكعبات من واحد حتى (١١).
ا؟ واطلب  اسأل: ما عدد مكعبات القطار إذا أضفنا إليها مكعبًا جديدً  •
وعدّ  ا،  جديدً مكعبًا  يضيف  أن  مجموعة  كل  في  ثانٍ  طالب  إلى 

المكعبات من واحد حتى (١٢).
اطلب إلى طالب ثالث في كل مجموعة أن يفصل مكعبات القطار،    •

ويقوم جميع الطلبة في المجموعة بالعد من واحد حتى (١٢). 




ا من العدد ١٠. لذا  قد يجد بعض الطلبة صعوبة في العد بدءً
من  ا  بدءً يعدوا  حتى  تدريجيًّا  بهم  درِّ ثم   ،١ بالعدد  العد  ابدأ 

العدد ١٠.

!


ا، وسلة، وبطاقات العددين  ) مغلفً


رَ شَ دَ عَ أَحَ

رَ شَ نا عَ اِثْ

  

  

١٢
رَ شَ  اِثْنا عَ

١١
رَ شَ دَ عَ أَحَ


          ١-٢



١

٢

٢    ٥-١

٢٠٥  ٧٨

 



قراءة  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال  أما 
العددين ١١، ١٢ وكتابتهما؟

في  التعلم  بــديــل  إذا كانت الإجابة نعم   فاستعمل 
المجموعات الصغيرة  ( ٧٨ ب ).

وإذا كانت الإجابة لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي
      ( ٧٨ ب ، ٧٦ د ).

  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة (٧٨). وجّ
على  التي  للأرانب  نفسه  العدد  هو  الأرانب  عدد  إن  لهم:  وقل 

مسرح الدمى، واطلب إليهم أن يعدوها.
الطلبة  مع  القطع  وعدّ   ،(٢) العمل  ورقة  عد  قطعة   (١١) ع  وزِّ

بصوت مرتفع. 
واطلب  عد،  قطعة   (١١) و  أرنبًا،   (١١) هناك  إن  للطلبة:  قل 
إليهم أن يستعملوا ورقة العمل (٢)، وقطع العد لتمثيل العدد 
المنقط؛  الخط  على  أقلامهم  يمرروا  أن  وأخبرهم   .(١١)

ليكتبوا العدد (١١).
حلّ السؤال (٢) بالطريقة نفسها، بأن تعد ١٢ بقرة، وتستعمل   •
أن  الطلبة  إلى  اطلب  ثم  عد.  قطعة  و١٢   ،(٢) العمل  ورقة 
يتدربوا على كتابة العدد ١٢، بأن يمرروا أقلامهم على الخط 

المنقط.


اطلب إلى الطلبة أن يفتحوا كتبهم على صفحة (٧٩)، واشرح   
لهم التعليمات، ثم اطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣ - ٦ ) بشكل 

مستقل دون مساعدة منك.

  

 
ضع (١٠) قطع عد على  ورقة العمل (١).

. ما عدد قطع العد على الورقة؟ ١٠ قطع عدّ  •
كيف تمثل كلاًّ من العددين ١١ و ١٢ على الورقة؟  •

أضف قطعة عد واحدة إلى العدد ١٠ لتمثيل العدد ١١، وأضف قطعة 
عدّ واحدة أخر￯ إلى العدد ١١ لتمثيل العدد ١٢.

٣١

١٢ ١١     ٥-١  

  ٣  ١

٢          

١

٢

٣

١٢

١١

١٢

١٢

١١

١٢

١٢

١١

١٢



٣

٤

٥

٦


    ٣-٤

  
            ٥-٦
      




 
  
         

  

٢   

٧٩٧٩ ١٢١٢١١١١١١٥٥

 






يسمي الأعداد ١٣، ١٤، ١٥، ويميزهما، ويعدهمامستعملاً 

المحسوسات والرسوم التوضيحية.


 ثلاثة عشر،    وأربعة عشر،    وخمسة عشر.


أكواب ورقية، ورقة العمل (٢). 

مكعبات متداخلة، قطع عد ذات لونين.

عند تنظيم الأشياء في مجموعات من آحاد وعشرات، يتعلم 
العدد ١٠ والأعداد من ١٣ - ١٩. حيث  بين  العلاقة  الطلبة 
كخمسة   ١٥ والرمز  عشر  خمسة  كلمة  معنى  بربط  يبدؤون 

آحاد وعشرة  واحدة. 
ا للعمل في مجموعات من عشرة فأكثر. امنح الطلبة فرصً



ـــــــــــــــ

اطلب إلى ١٢ طالبًا أن يصطفوا، ويحمل كل منهم شيئًا من الصف. كم 
طالبًا آخر نحتاج ليصبح العدد ١٣ أو ١٤ أو ١٥؟ واحد؛ اثنان؛ ثلاثة

اطلب طلبة آخرين يحملون أشياء من الصف أن ينضموا إلى الصف 
ا من ١٢:  "ثلاثة عشر، أربعة عشر، خمسة عشر". بالعدّ بدءً






ما العدد الذي يزيد بمقدار (١) عن العدد ١١؟ 

ارسم صورة لتوضيح إجابتك.  ١٢


( مراجعة للدرس ٥ – ١ )

ا برسم ١١ دائرة. ١) صف المقادير رمزيًّ
٢) اكتب العدد ١١ ثلاث مرات.

٣) ارسم ١٢ مثلثًا.
٤) اكتب العدد ١٢ ثلاث مرات.

٥) أيّ العددين أكبر ١١ أو ١٢؟  ١٢

ـــــــــــــــ


.￯لاصق، مربعات صغيرة زرقاء، ورق مقو 

يتضمن  ا  صغيرً بلاستيكيًّا  ا  وكيسً ا  لاصقً طالب  كل  أعطِ   •
 ￯مقو لورق  وقصاصة  زرقاء)   ￯مقو ورق  (مربعات 

أصفر مكتوبًا عليها الأعداد ١٣، ١٤، ١٥ .
اطلب إلى الطلبة أن يمرروا اللاصق على العدد المكتوب،   •
المكتوب  العدد  يساوي  المربعات  من  ا  عددً يلصقوا  ثم 

على الورقة.
 ١٠ من  المكون  العدد  لديهم  الذين  الطلبة  إلى  اطلب   •

والعدد ٣ أن يقفوا ويرفعوا أوراقهم .
اسأل الصف هل الطلبة الذين يحملون العدد ثلاثة عشر   •

هم الواقفون فقط؟
ر النشاط مع العددين أربعة عشر وخمسة عشر. كرِّ  •



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





 

ها  أعطِ كل مجموعة من خمسة طلبة دائرة ورقية كبيرة، وقصّ  •
إلى أجزاء متساوية، عددها: ١١ ، ١٢ ، ١٣ ، ١٤ ، ١٥.

أن  إليهم  واطلب  بيتزا،  عن  عبارة  دائرة  كل  أن  الطلبة  أخبر   •
القطع  تنفد  حتى  بيتزا  قطعة  بأخذ  بينهم  فيما  الأدوار  يتبادلوا 
قطع  بعد  ا  لفظيًّ الكميات  يمثلوا  أن  إليهم  َواطلب  جميعها. 
في  الموجودة  البيتزا  قطع  عد  ثم  بحوزتهم  التي  البيتزا 

المجموعة كاملة.
في  بعددها  لديهم  البيتزا  قطع  عدد  مقارنة  الطلبة  إلى  اطلب   •

باقي المجموعات وتحديد أي بيتزا لها أكبر عدد قطع .

C06-12A-105712









 

      

 

أرشد الطلبة إلى التربية الفنية؛ لإتاحة الفرصة لهم لاستكشاف   •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه.. ( ٧٦ د )



  

 أقلام تلوين، وورقة، وأشياء صفية صغيرة.  
أشياء صغيرة  الصف عن  في غرفة  يبحثوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
والمكعبات،  تلوين،  (أقلام  مثل:   ،١٥ أو   ١٤ أو   ١٣ عددها 

ومشابك الورق، ... إلخ). 
اطلب إلى أحد الطلبة أن يعدّ الأشياء التي   •

وجدها زميله. 
نفسه  العدد  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
يكتبوا  وأن  وجدوها،  التي  الأشياء  من 

العدد على الورقة. 
كرر النشاط مع طلبة آخرين، واطلب إليهم أن يتبادلوا الأدوار.   •

 



    


، وأكواب.   قطع عدّ
ضع ١٢ قطعة عد في كوب، الواحدة تلو الأخر￯، واطلب   •

إلى الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع.
ما عــدد قطع العد في الكوب إذا أضفنا قطعة عد واحدة إلى   •

الكوب؟ ١٣ قطعة .
أضف قطعة عدّ أخر￯ إلى الكوب.  •

أخرج القطع من الكوب الواحدة تلو الأخر￯، واطلب إلى   •
الطلبة أن يعدوا بصوت مرتفع مع التصفيق بأيديهم في أثناء 

العدّ حتى العدد (١٣).
يضربوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب   ،(١٤) للعدد  النشاط  أعد   •

بأرجلهم في أثناء العد حتى العدد (١٤).
يلمسوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب   ،(١٥) للعدد  النشاط  أعد   •

أصابع أقدامهم في أثناء العدّ حتى العدد (١٥).

  
بالأشياء  فهم  وعرّ  ،(٨٠) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

الموجودة.
ا، واطلب إلى الطلبة أن  ا بعدّ الأكواب معً مثّل الكميات لفظيًّ  •

يتدربوا على كتابة العدد (١٣) في الهواء.
أكثر   (١٤) العدد  أن  لهم  واذكر  الطلبة،  مع  الصحون  بعد  قم   •
العدد  كتابة  على  يتدربوا  أن  إليهم  واطلب   .(١٣) من  بواحد 

(١٤) في الهواء.
قم بعدّ الأوعية مع الطلبة، واذكر لهم أن العدد (١٥) أكثر بواحد   •
من العدد (١٤). واطلب إليهم أن يتدربوا على كتابة العدد (١٥) 

في الهواء.


 واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ حتى ١٣، أو ١٤، أو ١٥،

 النشاط الآتي: 

أعطِ طالبًا (١٢) كوبًا، واطلب إليه أن يضع أكوابًا في ورقة العمل(١)، 
وكوبين أسفل الورقة.

ما العدد الأكثر بواحد من العدد (١٢)؟ (١٣)   •
اطلب إلى الطالب أن يضع كوبًا آخر، وأن يعد حتى العدد ١٣.  •
اسأل الطالب: ما شكل العدد ١٣؟ واعرض بطاقة عدد عليها   •

العدد ١٣.
• اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا العدد ١٣ في الهواء. 

• أعد النشاط مع العددين (١٤)، و(١٥) كوبًا. 




العمل (١)  أوراق  استعمال  الطلبة صعوبة في  قد يجد بعض 
عمل  ورقة  استعمال  إليهم  اطلب   .١٠ من  الأكبر  للأعداد 

.￯أخر

!



٣


رَ  شَ ةَ عَ ثَلاثَ
رَ شَ ةَ عَ عَ بَ أَرْ

رَ شَ ةَ عَ سَ مْ خَ

 

 

 

 

 

 


       ١-٣



١

٢

١٣
رَ شَ ةَ عَ  ثَلاثَ

١٤
رَ شَ ةَ عَ بَعَ أَرْ

١٥
رَ شَ ةَ عَ سَ مْ خَ

   ٥-٢

٢٠٥  ٨٠

 



قراءة  في  صعوبة  من  يعانون  الطلبة  زال  أما 
ها؟ الأعداد ١٣، ١٤، ١٥ وكتابتها وعدّ

فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة  إذا كانت الإجابة نعم 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
وإذا كانت الإجابة لا فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

( ٨٠ ب ، ٧٦ د ).    

  
 

ه الطلبة إلى السؤال (١) في الصفحة (٨٠) وجّ  
في  الرفوف  على  الأكواب  عدد  يساوي  الأكواب  عدد  هل   •

أعلى الصفحة (٨٠)؟ نعم
قطعة   (١٣) عليهم  ع  ووزِّ الأكواب،  يعدوا  أن  إليهم  واطلب   •
عدّ وورقة العمل (٢). ثم اطلب إليهم أن يعدوا الأكواب في 
على  يتدربوا  وأن  العمل،  ورقة  على  العد  قطع  وضعهم  أثناء 

كتابة العدد (١٣) بأن يمرروا القلم على الخط المنقط.
حلّ السؤالين ٢، ٣ بالطريقة نفسها، وعدّ الصحون والأوعية.  •


  اطلب إلى الطلبة أن يفتحوا كتبهم على الصفحة (٨١)، واشرح 
 (  ٧ –  ٤  ) الأسئلة  يحلوا  أن  إليهم  واطلب  التعليمات،  لهم 

بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  

 
. ا من ١٢ مكعبًا متداخلاً ن قطارً كوّ

ما عدد المكعبات المتداخلة في القطار؟ ١٢ مكعبًا.  •
كيف تمثِّل العدد ١٣؟ بإضافة مكعب واحد.  •

 (١٣) من  ا  قطارً الطلبة  على  واعرض  ا،  واحدً مكعبًا  أضف   •
مكعبًا؟

ر النشاط مع العددين ١٤ و ١٥. كرّ  •

٣٢

١٥١٤١٣     ٥-٢  

 ٣  ١

١

٢

٣

١٤

١٣

١٥

١٤

١٣

١٥

١٤

١٣

١٥



٤

٥

٦


    ٤-٥

     
            ٦-٧
    




          

 

٧

  

٨١٨١ ١٥١٥ ٢٢٥٥

 






العددين ١٦، ١٧، ويميزهما، ويعدهما مستعملاً المحسوسات  يسمي 

والرسوم التوضيحية.


 ستة عشر،     سبعة عشر.


الأعداد  بطاقات   ،(٢) العمل  ورقة  العشرات،  لوحة   ،(١) العمل  ورقة 

١٥، ١٦ ، ١٧، خيط، قطع العد، أزرار الصفات.

عندما يسمع الطلبة كلمة ستة عشر، ويتعلمون تمثيل الكميات في 
ا الرمز بالكمية. بالإضافة  إطار من عشرة مربعات، يربط الطلبة ذهنيًّ
الطلبة  سيساعد  وعشرات  آحاد  بصورة  الكميات  ترتيب  أن  إلى 
على تطوير مهارات الرياضيات الذهنية لديهم، وفهم الخوارزميات 

الرياضية.



ـــــــــــــــ

في  ويضعوها  الصف،  غرفة  من  أشياء  يجدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
مقدمة الصف وفي صف واحد على الأرض .

العد  مع   ١٦ عددها  يصبح  حتى  الصف  في  الأشياء  بوضع  استمر 
بصوت مرتفع كلما أضافوا إليها شيئًا.
ما عدد الأشياء في الصف؟ ١٦ شيئًا.

الطلبة أن يضيف شيئًا آخر إلى الصف. واطلب إلى  اطلب إلى أحد 
الطلبة أن يذكروا المجموع.







ما العدد التالي في النمط: 

١٢،١١،١٢،١١،١٢،١١؟     ١١


( مراجعة للدرس ٥ – ٢ )

ارسم ١٣ زهرة، وعبّرعن ذلك بكتابة العدد ١٣.
ارسم ١٤ شجرة، وعبّرعن ذلك بكتابة العدد ١٤
ا وعبّرعن ذلك بكتابة العدد ١٥. ارسم ١٥ شمسً

ا. ا ضاحكً ا في الصورة الآتية؟ ١٤ وجهً ا ضاحكً كم وجهً

ـــــــــــــــ


 بطاقات بالكلمات للأعداد ١٥ ، ١٦ ، ١٧ ، بطاقات 

نقط، بطاقات ، بطاقات مرقمة، نقاط لاصقة.
اعرض البطاقة اللفظية للعدد خمسة عشر، واقرأ.  •

« خمسة عشر ».  
وإلى   ،١٥ النقاط  بطاقة  يجد  أن  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •

طالب آخر أن يجد بطاقة العدد ١٥ .
كرر النشاط مع العددين ستة عشر، وسبعة عشر.  •

باستعمال  النقاط  بطاقات  الطلبة  ن  يكوّ أن  الممكن  من   •
البطاقات والنقاط اللاصقة.



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





  

 أزرار الصفات، خيطان.  
ا في الخيط الأول.  اطلب إلى الطلبة أن يضعوا (١٥) زرًّ  •
ا في الخيط الثاني.  اطلب إلى الطلبة أن يضعوا (١٦) زرًّ  •

ليصبح  الأول  الخيط  في  الأزرار  عدد  تغير  أن  يمكنك  كيف   •
عددها (١٦)؟ 

ليصبح  الثاني  الخيط  في  الأزرار  عدد  تغير  أن  يمكنك  كيف   •
عددها (١٧)؟ 

ل الخيطين لتمثيل العدد ١٦، والعدد ١٧، ثم عد الأزرار في  بدّ  •
كل شريط. 





 

 مجلات، ومقصات، وصمغ، ولوحة الإعلانات.  
اطلب إلى الطلبة قصّ (٨) صور من مجلات قديمة لأطعمة   •

غير صحية، و(٨) صور لأطعمة صحية.
الصحية»  غير  و«الأطعمة  الصحية»  «الأطعمة  عنوانين  اكتب   •
بإلصاق  القيام  الطلبة  إلى  واطلب  الإعلانات.  لوحة  على 

الصور في المكان الصحيح.
ا. مثّل أعداد الصور لفظيًّ  •

اطلب إلى الطلبة رسم طعام واحد تحت أحد العناوين.  •
ما العدد الكلي للملصقات الآن؟ ١٧  •

      



 



    


   بطاقات الأعداد ١٥، ١٦ ، ١٧ ، ورقة العمل(٢).
اطلب إلى ثلاثة طلبة أن يجد كل منهم خمسة عشر شيئًا في   •
غرفة الصف، ويضعوها ضمن ورقة العمل (٢)، يضعوا كل 

شيء داخل مربع، ويعدوا حتى (١٥) بصوت مرتفع.
في  مرة   (١٥) أرجلهم  على  يضربوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

الوقت نفسه.
أكثر   ١٦ العدد  ١٦؛  ذلك؟  عرفت  كيف  التالي؟  العدد  ما   •

بواحد من العدد ١٥.
واسألهم  مرة،   (١٦) بأرجلهم  يضربوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
كيف نكتب العدد ١٦. اعرض على الطلبة  بطاقة العدد ١٦، 

واطلب إليهم أن يكتبوه في الهواء.
ورقة  في  ويضعوه  أكثر  ا  شيئً يجدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

العمل غير الممتلئة.
ما العدد الأكثر بواحد من ١٦؟ ١٧  •

اطلب إلى أحد الطلبة أن يصفق (١٧) مرة، بينما يعد الآخرون   •
حتى العدد ١٧.

  
ه الطلبة  ليفتحوا كتبهم صفحة (٨٢). وجّ  •

وناقشهم في الألعاب الرياضية التي يعرفونها أو يهتمون بها.  •
د لعبة كرة السلة، ثم عدّ الكرات مع الطلبة، واطلب إليهم أن  حدّ  •

يتدربوا على كتابة العدد (١٦) في الهواء.
العدد  أن  للطلبة  واذكر  القدم،  كرات  بعدّ  ا  لفظيًّ الكميات  مثّل   •
(١٧) أكثر بواحد من العدد (١٦). واطلب إليهم أن يتدربوا على 

كتابة العدد (١٧) في الهواء.




قد لا يستطيع بعض الطلبة عدّ الأعداد حتى (١٧)، لذا اطلب 

إليهم أن يعدوا ببطء وبانتباه مع التصفيق.

!


 واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ حتى ١٥، ١٦، ١٧

 النشاط الآتي: 

بينما  تلو الآخر،  الواحد  ا في خيط لعمل قلادة،  زرًّ أدخل ١٥   •
يقوم الطلبة بالعدّ بصوت مرتفع من واحد إلى ١٥ .

ا. ا آخر؟ ١٦ زرًّ ما عدد الأزرار في القلادة إذا أضفنا إليها زرًّ  •
ا آخر إلى القلادة. أضف زرًّ  •

ر تلو الآخر، بينما يقوم الطلبة  •  قم بسحب الأزرار من الخيط الزّ
بالعد بصوت مرتفع من العدد واحد إلى العدد (١٦). 

• أعد النشاط مع العدد (١٦). 




رَ  شَ تَّةَ عَ سِ
رَ شَ ةَ عَ بْعَ سَ

 

 

 

 

١٦
رَ شَ ةَ عَ تَّ  سِ

١٧
رَ شَ ةَ عَ بْعَ سَ


       ١-٢



١

٢

    ٥-٣

٢٠٥  ٨٢

 



العددين  قراءة  من  يعانون  طلبة  هناك  زال  أما 
١٦، ١٧ وكتابتهما؟

إذا كانت الإجابة نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
بمعالجتها،  وقم  الخطأ،  إجاباتهم  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
وإذا كانت الإجابة لا فاستعمل بديل التعلم الذاتي

     ( ٨٢  ب ).

  
 

الصفحة  في   (١) السؤال  على  كتبهم  ليفتحوا  الطلبة  ه  وجّ  
.(٨٢)

•  هل تعتقد أن هناك العدد نفسه من الكرات في ورقتي العمل 
كما في الصورة أعلاه؟ إجابة ممكنة : نعم.

ع عليهم (١٦)  السلة، ووزّ الطلبة أن يعدوا كرات  •   اطلب إلى 
قطعه عدّ وورقة العمل (٢). واطلب إليهم أن يستعملوا ورقة 

العمل (٢) وقطع العد لتوضيح العدد.
روا  •  اطلب إلى الطلبة أن يتدربوا على كتابة العدد ١٦، بأن يمرّ

أقلامهم على الخط المنقط.
•  حلّ سؤال (٢) بالطريقة نفسها بعدّ كرات القدم.


 ،(٨٣) الصفحة  على  كتبهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
واشرح لهم التعليمات، واطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣ – ٦ )  

بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  

 

منها  أسفل  وضع   ،(١) العمل  ورقة  في  عدّ  قطع   (١٠) ضع   •
عدد  ما   .￯أخر عدّ  قطع  ست  فيها  وضع  مثلها.   ￯أخر ورقة 

. قطع العد جميعها؟ ١٦ قطعة عدّ
ثم أضف قطعة عدّ أخر￯ إليها، ما عدد قطع العدّ الآن؟ كيف   •

عرفت ذلك؟ ١٧؛ ١٧ أكثر بواحد من العدد ١٦.

٣٣

١٧١٦     ٥-٣  

  ٣  ١

١

٢

٣

١٦

١٧

١٧



٣

٤

٥

٦


    ٣-٤

      ٢
    ٥-٦
      ٢




      
 
          
          



   

١٧١٧١٦١٦٣٣٥٥

 




يحل مسائل على الأعداد من ١١ حتى ١٧ مستعملاً خطة البحث عن 

نمط.


خيط، مشابك ورق، أزرار الصفات.




ـــــــــــــــ


السبورة ورقة عمل (١) وعليها ( ١٠) قطع  ارسم على   •
لتمثيل   ￯أخر عد  قطع  رسم  الطلبة  إلى  واطلب  عد، 
 ،  ٥  (١٥) العدد  لتمثيل   ￯أخر وقطع   ،٢  (١٢) العدد 

وأخر￯ لتمثيل العدد (١٧) ٧  .


( مراجعة للدرس ٥ – ٣ )

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا الأشياء ويكتبوا العدد.

ـــــــــــــــ





اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا بحسب النمط الآتي : ٢ ، ٤ ، ٦ ، ٨
عدّ كل مجموعة في أثناء الاصطفاف، واسأل الطلبة أن يحددوا النمط 

الذي تمثله هذه الأعداد.

C06-01A-105757

C06-02A-105757
C06-03A-105757

C06-04A-105757

استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

١٦

١٧

١٧

١٦

 





  

 ملصقات، وورقة، وقلم رصاص.
ا. أعط كل طالب ( ٣٠ ) ملصقة، وورقة، وقلمً  •

اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا الأعداد ١٥، ١٠، ٥ في أعلى الورقة.  •
أو  الملصقات بشكل عمودي  ا من  الطلبة أن يلصقوا عددً أخبر   •

رأسي أسفل كل عدد.
اسأل الطلبة أن يجدوا نمط الأعداد.  •

 

ه الطلبة إلى العلوم؛ لإتاحة الفرص لهم لاستكشاف مفهوم  وجّ  •
مه.    ( ٧٦  د ) الدرس ونقل أثر تعلّ



  

 ورقة ، وأقلام تلوين .
ا.  اطلب إلى الطلبة أن يعمل كل اثنين معً  •

اطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا الأدوار في تكوين نمط عددي مع   •
يبتعد  أن  الآخر  الزميل  وعلى  الأعداد.  أحد  مكان  فراغ  ترك 

عن زميله وهو يكتب النمط حتى لا يراه.
يحاول الزميل الذي ابتعد عند عودته أن يجد العدد المفقود.  •

في الوقت الذي يكتشف فيه الزميل النمط، سيأخذ دوره في   •
تكوين نمط جديد باستعمال أعداد لذلك النمط. 

      



C06-06A-105757

 



     


 أزرار الصفات، وخيط.
ع الطلبة في مجموعات من أربعة. وزّ  •

الأزرار  من  ا  مختلفً ا  عددً المجموعة  في  طالب  كل  أعطِ   •
ليضعها في خيط. 

ا معينًا ٢، ٤ ، ٦ ، ٨. وتأكد أن عدد الأزرار يتبع نمطً  
التي  الأزرار  عدد  في  ا  أنماطً يجدوا  أن  المجموعات  اسأل   •

لديهم.
ناقش الطلبة في الأنماط التي وجدوها.  •

ر النشاط باستعمال عدد مختلف من الأزرار. كرّ  •

  
اطلب إلى الطلبة أن يفتحوا كتبهم على الصفحة ( ٨٤ ).

وما   المعطيات،  في  الطلبة  لمراجعة  الأسئلة؛  استعمل   
الذي يعرفونه؟ وما المطلوب إيجاده في كل مسألة؟ 

 اطلب إلى الطلبة أن يشرحوا خطة حل المسألة.

الذي يعرفونه؟ وما المطلوب إيجاده في كل مسألة؟ 

وراجع  المسألة.  لحل  النمط  يكتشفوا  أن  إلى  الطلبة  ه  وجّ  
عديدة  بطرائق  تكوينها  يمكن  أنه  لهم  واشرح  الأنماط،  في  الطلبة 

ا في غرفة الصف. ومنها الأعداد، ثم اطلب إليهم أن يجدوا أنماطً

صحة  من  ليتحققوا  المسألة؛  يراجعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
إجاباتهم.


    

  

٤

  

٥-٤٤

٢٠٢٠٥٥ ٨٤٨٤

١١١٣١٥١٧




 واجه بعض الطلبة صعوبة في اكتشاف النمط

 النشاط الآتي:

أعطِ الطلبة سلاسل من مشابك الورق بحسب نمط ما، مثلا:   
.٦، ٨، ١٠

سلسلة،  كل  في  الورق  مشابك  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
وأن يكتبوا الأعداد.

ناقش الطلبة في أعداد المشابك لكل سلسلة. ما النمط الذي   •
السلسلة  من  أكثر  مشبكين  تحتوي  سلسلة  كل  يلاحظونه؟ 
التي قبلها، وهذا يعني أن كل عدد أكثر باثنين من العدد السابق 

له.



 




اطلب  الأعداد،  في  النمط  إيجاد  في  صعوبة  الطلبة  يجد  قد   
النمط،  أعداد  تمثِّل  التي  للأشياء  يحدث  ما  يصفوا  أن  إليهم 

ا في الأعداد. ويشرحوا أن هذا يحدث أيضً

!


    
  




     
         
  



٨٥ ٤٥

٧١٠١٣١٦

إيجاد  في  يواجهون صعوبة  زال هناك طلبة  أما 
الأنماط؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لتعرف 
وقم  وتحديدها،  للأنماط  فهمهم  تعيق  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. بمعالجتها، وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

( ٨٤ ب ، ٧٦ د).

  
 

ه الطلبة ليفتحوا كتبهم على الصفحة (٨٤). وجّ  •
اطلب إليهم أن يعدوا الريشات في العمود الأول، وأن يكتبوا   •

عددها.
.￯قم بإعادة النشاط للأعمدة الأخر  •

ما النمط الذي تلاحظه؟ كل عدد أكثر باثنين من العدد الذي   •
يسبقه.

اطلب إلى الطلبة أن يتحدثوا عن النمط الذي اكتشفوه.  •


اطلب إلى الطلبة أن يفتحوا كتبهم على الصفحة (٨٥)، واشرح لهم 
مساعدة  دون  مستقل  بشكل  السؤال  حل  إليهم  واطلب  التعليمات، 

منك.

  

 

حبّات  عدد  يكون  بحيث  التفاح،  من  صفوف  أربعة  ارسم   •
التفاح فيها: ١٦، ١٥ ، ١٤ ، ١٣ تفاحة على التوالي.

أخبر الطلبة أن يكتبوا عدد التفاحات في كل صف.  •
اطلب إلى الطلبة أن ينظروا إلى الأعداد التي كتبوها واسألهم:   •
العدد  من  بواحد  أقل  عدد  كل  تلاحظونه؟  الذي  النمط  ما 

الذي يسبقه.

٣٤

                ٥-٤  

 

يدرك الطلاب أن الأعداد 
تتزايد بمقدار (٥) . 

٥١٠١٥



 






مستعملاً  ويعدها  ويميزها،   ،٢٠  ،  ١٩  ،١٨ ــداد  الأع يسمي 

المحسوسات والرسوم التوضيحية.


 ثمانية عشر،     تسعة عشر،    عشرون


ورقة العمل(١): لوحة العشرات، صورة شاحنة ذات ثماني عشرة 
عجلة، بطاقات الأعداد ١٨، ١٩، ٢٠، قطع عد، مكعبات متداخلة.

المدرسة،  في  حضروها  التي  الأيام  بعدّ  الطلبة  يقوم  عندما 
فسيكون بإمكانهم أن يتدربوا على تجميع الآحاد في حزم من 
تمثيله  يمكن  عشرين  العدد  أن  تدعم  الخبرة  هذه  عشرة. 

بمجموعتين من عشرة.



ـــــــــــــــ






النمط ١٣، ١٤، ١٥، ١٣، ١٤، ١٥، ١٣ ؟   التالي في  العدد  ما 

١٤


( مراجعة للدرس ٥ – ٤ )

قارن بين التمثيلين للقطط والكلاب في الصورة.

ما عدد القطط؟ وما عدد الكلاب؟ ١٦ ، ١٧
أيّ الحيوانات أكثر؟ كيف عرفت ذلك؟ الكلاب؛ لأن ١٧ أكثر 

من العدد ١٦ بواحد.

ـــــــــــــــ

اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا الواحد تلو الآخر، ويعدوا الأحذية في 
الصف. بعد العدد ٢٠ ابدأ بالعدد واحد.


 عدد من بطاقات الأعداد ١٨، ١٩ ، ٢٠

ا  لوا مجموعات من ثلاثة طلبة، وأعط كل مجموعة منهم عددً اطلب إلى الطلبة أن يشكّ  •
من البطاقات مكتوب عليها بالكلمات: ثمانية عشر، تسعة عشر، عشرون.

ارسم على السبورة ورقة عمل (٢): لوحتي عشرة، ومثِّل العدد ١٨.  •
أي البطاقات تمثل الرسمة الموجودة على السبورة؟ ١٨  •

اطلب إلى الطلبة الذين لديهم بطاقة العدد ١٨ أن يتقدموا أمام الصف ليعرضوا بطاقاتهم.  •
لديهم  الذين  الطلبة  إلى  واطلب  السبورة،  على   ٢٠  ،١٩ العدد  بتمثيل  النشاط  ر  كرِّ  •

البطاقات المقابلة أن يتقدموا إلى الأمام.



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





  

 بطاقات الأعداد ١٧، ١٨، ١٩ ، ورقة ، أقلام تلوين.  
ضع بطاقات الأعداد في كومة في منتصف الطاولة، واطلب إلى   •

ا.  الطلبة أن يعمل كل اثنين منهم معً
على الطالب الأول أن يسحب بطاقة واحدة، ويرفعها عاليًا؛ كي   •

يراها زميله. 
ا أكثر بواحد من ذلك العدد.  يحدد الزميل العدد، ويقول عددً  •

على   × إشارات  من  ا  عددً يرسم  أن  الأول  الطالب  إلى  اطلب   •
قصاصة ورقية مساويًا للعدد على البطاقة، بينما يقوم زميله برسم 

ا رسم الأول.  عدد من إشارات × أكثر بواحد  ممّ
ورقة بصوت  إشارات × على كل  وا  يعدّ أن  الزملاء  إلى  اطلب   •

مرتفع ليتحققوا أيّ العددين أكثر. 

 

لاستكشاف  لهم  الفرص  لإتاحة  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس ونقل أثر تعلمه.     ( ٧٦  د )



  

ورقة عمل(٢) ٢٠ دائرة ورقية، وبطاقات الأعداد ١٨، ١٩ ،٢٠.  
(عجلات)  ورقية  دائرة   (١٨) يضعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

داخل ورقة عمل (٢)، وذلك في أثناء العد.
ما العدد التالي للعدد ١٨؟ كيف عرفت ذلك؟ ١٩ ؛ لأن العدد   •

١٩ أكثر بواحد من العدد ١٨.
اعرض على الطلبة بطاقة العدد ١٩، واطلب إليهم أن يتدربوا   •

على كتابة العدد ١٩ في الهواء.
إلى ورقة   ( دائرة ورقية ( عجلة  أن يضيف  إلى طالب  اطلب   •
كرر  ثم   ،«١٩» يقول:  بأن  ا  لفظيًّ الكمية  ويمثل   ،(٢) العمل 

النشاط مع العدد ٢٠.

      





 




قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في الانتقال من الأعداد (١٣ إلى 

١٩) إلى العدد ٢٠.
ا بكلٍّ من الأعداد (١٣–١٩) إلى العدد ٢٠؛  بهم على العدّ بدءً درِّ

لتعزيز التغيير في أنماط العدّ الشفهي.

!

  


 صورة شاحنة ذات ثماني عشرة عجلة، وبطاقات الأعداد 
       .١٨، ١٩ ، ٢٠

اعرض على الطلبة صورة شاحنة ذات ثماني عشرة عجلة،   •
واسألهم ما اسمها، وعدّ الثماني عشرة عجلة.

اسأل ما شكل العدد ١٨؟ واعرض عليهم بطاقة العدد ١٨،   •
واطلب إلى الطلبة أن يكتبوا العدد ١٨ في الهواء. 

أعد النشاط مع العددين ١٩ ، و٢٠.  •

  
ه الطلبة إلى أعلى صفحة (٨٦) وجّ  

شاحنات  يقودون  الشاحنات  سائقي  بعض  أن  لهم  واشرح   •
ذات ثماني عشرة عجلة لإحضار الطعام إلى المتاجر .

التفاح مع الطلبة، واطلب إليهم أن يكتبوا العدد  عدّ حبات   •
١٨ في الهواء.

دَّ حبّات البرتقال مع الطلبة، واذكر لهم أن العدد   ١٩ أكثر  عُ  •
كتابة  يتدربوا على  أن  إليهم  ، واطلب  العدد ١٨  بواحد من 

العدد ١٩ في الهواء.
دّ حبّات الخوخ مع الطلبة، واذكر لهم أن العدد ٢٠ أكثر  عُ  •
كتابة  على  يتدربوا  أن  إليهم  واطلب   ،١٩ العدد  من  بواحد 

العدد ٢٠ في الهواء.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في العدّ حتى ١٨ ، أو ١٩ ، أو 

٢٠

 النشاط الآتي:

. استعمل مكعبات متداخلة لمراجعة العدّ
إلى  ذات ١٨ عجلة، واطلب  ل حافلة  لتشكّ اربط ١٨ مكعبًا   •

الطلبة عدّ المكعبات.
إذا أضفنا عجلة أو عجلتين إلى الحافلة، فما عدد عجلاتها؟   •

١٩ عجلة، ٢٠ عجلة
ا إلى الحافلة، وعدّ المكعبات، ثم  ا واحدً • أضف مكعبًا جديدً

دّ المكعبات. أضف مكعبًا آخر، وعُ
ها من ١ إلى ٢٠. • افصل المكعبات بعضها عن بعض، وعدّ



٢

  

  

  

١

٣


    ٢     ١-٣



   
رَ  شَ انيَةَ عَ ثَمَ
رَ  شَ ةَ عَ عَ تِسْ

رونَ شْ عِ

١٩
رَ شَ ةَ عَ عَ تِسْ

٢٠
رونَ شْ عِ

١٨
رَ شَ انيَةَ عَ ثَمَ

٢   ٥-٥

٢٠٥  ٨٦

٠

 



قراءة  في  صعوبة  يجدون  طلبة  هناك  زال   أما 
الأعداد ١٨، ١٩، ٢٠، وكتابتها؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل التعلم في مجموعات 
صغيرة   ( ٨٦  ب )

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي.
    ( ٨٦ ب ، ٧٦ د )

  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (٨٦).      وجّ
• هل عدد حبّات التفاح في ورقتي عمل (١)  يساوي العدد نفسه 
حبات  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  نعم،  التقديم؟  صورة  في 

التفاح بصوت مرتفع؛ ليتحققوا من صحة إجاباتهم.
، وورقة عمل (٢) ، واطلب إلى  • أعط كل طالب ١٨ قطعة عدّ
وضعها  أثناء  في  مرتفع  بصوت  العد  قطع  يعدوا  أن  الطلبة 

داخل المربعات في ورقة العمل (٢).
روا  • اطلب إلى الطلبة أن يتدربوا على كتابة العدد ١٨ بأن يمرّ

أقلامهم على الخط المنقط.
• حلّ كلاًّ من السؤالين ٢ و ٣ بالطريقة نفسها.


 ،(٨٧) الصفحة  على  كتبهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
واشرح لهم التعليمات، واطلب إليهم حل الاسئلة ( ٤ – ٧ ) 

بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  

 

ضع عشر قطع عدّ على ورقة العمل (١)، وضع أسفل ورقة   •
العمل (١) ورقة أخر￯، املأها بثماني بطاقات عد.

ما عدد قطع العدّ جميعها؟ ١٨ قطعة عدّ  •
أضف قطعة جديدة إلى ورقة العمل الثانية.  •

ما عدد قطع العدّ جميعها الآن؟ كيف عرفت ذلك؟   •
١٩؛ العدد ١٩ أكثر بواحد من العدد ١٨
ر النشاط للحصول على العدد (٢٠). كرّ  •

٣٥

٢٠١٩١٨     ٥-٥  

   ٣  ١

١

٢

٣

١٩

١٨

٢٠



٦

٥

  

  

  

  

٤


    ٤-٥

     ٢
    ٦-٧ 
     ٢




        
    
    ٢    

  



٧

٢  

٢٠ ٨٧١٩١٨٥٥

٠

 






يقارن بين الأعداد حتى ٢٠ مستعملاً العد.


 أكثر ،    أقل


بطاقات الأعداد من صفر إلى ٢٠، مكعبات متداخلة.

ر الحسُّ العددي لد￯ الطلبة، وكلما تعامل الطلبة مع  عادة ما يتطوَّ
أعداد أكبر تعلموا أن يميزوا الأعداد، ويسموها، ويفهموا المقادير 

التي تمثلها.



ـــــــــــــــ


إذا علمت أن ورقتي عمل (١) مملوءتان بقطع عد، تمثلان العدد 
إحداهما  كانت  إذا  ا  معً الورقتان  تمثله  الذي  العدد  فما   ،(٢٠)

مملوءة، والأخر￯ فيها (٩) قطع عد فقط؟ ١٩


( مراجعة للدرس ٥ – ٥ )

ا ، واكتب العدد ١٨. ارسم ١٨ مربعً
ارسم ١٩ إشارة × واكتب العدد ١٩.

ارسم ٢٠ O،  واكتب العدد ٢٠.
 هل العدد ٢٠ أكبر من العدد ١٩؟ كيف تعرف ذلك؟ نعم، العدد 
٢٠ أكثر بواحد من العدد ١٩؛ لأن العدد ٢٠ يأتي بعد العدد ١٩.

ـــــــــــــــ

اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا في صفين وفق صفة معينة.
كل  عد  ممكنة:  إجابة  ذلك؟  تعرف  كيف  ا؟  عددً أكثر  الصفين  أي 

صف منهما ومقارنة عدديهما.






 مكعبات متداخلة، أكياس ورقية، أقلام تخطيط.

. وأعطِ كل  إلى ٢٠ مكعبًا في كل كيس ورقي  ضع ١١   •
ا وقلم تخطيط . واطلب إلى الطلبة أن يعمل  طالب كيسً
ا. اطلب إلى أحد الطالبين أن يعد المكعبات  كل طالبين معً
كل  إلى  اطلب  ثانية.  مرة  زميله  يعدها  ثم   ، الكيس  في 
ثم  الكيس،  على  المكعبات  عدد  تكتب  أن  مجموعة 

تعيدها إليه.
روا النشاط. اطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا الأدوار ويكرِّ  •

اطلب إلى المجموعات أن تتبادل الأكياس وتقارن عدد   •
يحددا  أن  طالبين  كل  على  كيس.  كل  في  المكعبات 

ا . ا والكيس الأقل عددً الكيس الأكثر عددً



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





  

مة من ١١ إلى ٢٠، وأقلام تخطيط.    بطاقات مرقّ
النقاط  المنقطة، بحيث يكون عدد  البطاقات  ن مجموعة من  كوّ  •
خمس  طالب  كل  ــطِ  وأع  ،٢٠ إلى  مــن١١  منها  كل  على 

بطاقات منقطة. 
ضع باقي البطاقات المرقمة وهي مقلوبة في كومة.   •

اطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا الأدوار فيما بينهم بأن يرفع كل واحد   •
البطاقة  كانت  إذا  عما  زميله  ويسأل  المقلوبة  البطاقات  من  بطاقة 

التي يرفعها تماثل إحد￯ بطاقات زميله المنقطة. 
المرقمة،  زميله  بطاقة  تماثل  المنقطة  الطالب  بطاقة  كانت  إذا   •
فليعطها له، وإذا كانت بطاقته لا تماثل بطاقة زميله يسحب بطاقة 

من كومة البطاقات المقلوبة. 
أمامهم،  المتماثلة  البطاقات  الطلبة أن يضعوا أزواج  إلى  اطلب   •
من  عدد  أكثر  لديه  الذي  الطالب  ويربح  الأعلى،  إلى  ووجهها 

أزواج البطاقات المتماثلة. 
من  أكثر  عددها  بطاقات  عن  يسألون  طلبة  مع  العملية  ر  كرّ  •

بطاقاتهم أو أقل منها. 

 

ه الطلبة إلى القراءة؛ لإتاحة الفرص لهم لاستكشاف مفهوم  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه.  ( ٧٦  د )



  

 كيسان ورقيان، وأشياء صغيرة من الصف، مثل: أقلام تلوين، 
مشابك ورق، وخرز، ودبابيس ملابس.  

ضع في أحد الأكياس تسعة أقلام تلوين، وفي أحدها الآخر   •
(١٤) مشبك ورق، واكتب عدد الأشياء على كل كيس.

اطلب إلى الطلبة أن يعدوا أقلام التلوين.   •
اطلب إلى الطلبة أن يعدوا مشابك الورق في الكيس الثاني.  •

اسأل الطلبة أسئلة مقارنة، مثل: أيهما أكثر تسعة أقلام تلوين   •
أم (١٤) مشبك ورق؟

.￯ر النشاط مع أعداد، وأشياء أخر كرّ  •

      





 



    
نشاط :

  مكعبات متداخلة.
أن  مجموعة  كل  إلى  واطلب  مجموعتين،  إلى  الطلبة  م  قسِّ  •
مكعبات  خمسة  طالب  كل  وأعطِ  دائرة،  شكل  على  تجلس 
القطارات،  لبناء  مسابقة  لديهم  أن  الطلبة  أخبر  ثم  متداخلة. 
عدد  أكبر  باستعمال  ا  قطارً تبني  التي  المجموعة  تربح  حيث 

من المكعبات.
ببناء  ليبدأ  يسارك،  عن  الذي  للطالب  متداخلاً  مكعبًا  أعط   •
الذي  زميله  إلى  ويدفعه  القطار  إلى  مكعب  بإضافة  القطار. 
ا إلى أن يطلب المعلم وقف  يساره، ويظل بناء القطار مستمرًّ

العمل.
أي  لنحدد  القطارين  في  المكعبات  عدد  بين  نقارن  كيف   •
لمقارنة  المكعبات  ونعد  الأطوال،  نقارن  أكثر؟  العددين 

الأعداد.
:  ١٢ أكثر من ١١، أو  استعمل عبارة توضح الخلاصة، مثلاً  •

١٣ أقل من ١٤.

  
ه الطلبة إلى أعلى صفحة (٨٨). وجّ  

ا بأن تعدّ قطع الحلو￯ مع الطلبة في الصحن  صف الكميات لفظيًّ  •
الأول، والثاني، واكتب الأعداد.

ناقش أيّ صحن يحوي أكثر عدد ، وأيهما يحوي أقل عدد، أو   •
أن  الطلبة  إلى  اطلب  نفسه.  العدد  يحويان  الصحنان  كان  إذا 
يضعوا إشارة × على العدد الذي يمثل المجموعة التي عناصرها 

أكثر من الأخر￯، وأن يضعوا   على الأعداد المتساوية.
عدّ قطع الحلو￯ في الصحنين الثالث والرابع، واكتب الأعداد.  •

اسأل الطلبة ماذا يلاحظون على عدد قطع الحلو￯ في الصحنين   •
الأصفرين الثالث والرابع؟ أكد لهم أنه يوجد في الصحنين العدد 

.￯نفسه من قطع الحلو




 واجه بعض الطلبة صعوبة في مقارنة الأعداد حتى ٢٠،

 النشاط الآتي:

استعمل مكعبات متداخلة لمراجعة العدّ
اعمل قطارين من ١٦، و ١٩ مكعبًا، بينما يعد الطلبة بصوت   •

مرتفع.
ضع القطارين أحدهما بجانب الآخر.  •

أيهما أكثر ١٦ أم ١٩؟ ١٩.  •

أيهما أقل ١٦ أم ١٩ ؟ ١٦.  •
وأضف   ،١٩ من  ن  المكوّ القطار  من  ا  واحدً مكعبًا  خذ   •

ن من ١٦ مكعبًا. مكعبين إلى القطار المكوّ
ن من  كيف تقارن بين القطارين؟ العدد نفسه. كلاهما مكوّ  •

١٨ مكعبًا.


قد يرتبك بعض الطلبة عندما تسألهم أسئلة باستعمال أكثر أو 
عباراتهم؛  في  الكلمات  هذه  استعمال  على  بهم  درِّ لذا  أقل. 

لمناقشة الاختلافات في أعداد الأشياء.



اوِي يُسَ

١٢


 × ×     ١-٢

٢٠       

نْ ثَرُ مِ أَكْ 1614

٥-٦

٢٠٢٠٥٥ ٨٨٨٨

١٦١٤٢٠٢٠

١١١٥٢٠١٩

 



  
 

ه الطلبة ليفتحوا كتبهم على السؤال رقم (١) في الصفحة  وجّ  
.(٨٨)

كل  ويكتبوا  الصحنين،  في  الحبوب  يعدوا  أن  إليهم  واطلب   •
الصحنين  أي  يحددوا  أن  الطلبة  ساعد  الصحن.  أسفل  منها 

يحوي حبوبًا أكثر، ويضعوا إشارة × على العدد الأكثر.
، وتقارن الحبوب  حلّ سؤال ٢ بالطريقة نفسها، وذلك بأن تعدّ  •

في كلا الصحنين.


ثم  التعليمات،  لهم  واشرح   ،(٨٩) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

اطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣ – ٦ ) بشكل مستقل.

  

 
ن من  منزلة  تب على إحداهما عدد مكوّ احمل بطاقتي أعداد، كُ  •
ن من منزلتين أقل من العدد  واحدة، وعلى الأخر￯ عدد  مكوّ

.٢٠
اطلب إلى الطلبة أن يقارنوا بين العددين.  •

أي العددين أكبر؟ إجابة ممكنة ١٤.  •
أيّ  الطلبة:  واسأل  مختلفة،  أعداد  بطاقات  مع  العملية  ر  كرّ  •
العددين أكبر من الآخر؟ أو أي العددين أصغر من الآخر؟ أو 

هل الأعداد نفسها ( متساوية )؟

أما زال  هناك طلبة يجدون صعوبة في المقارنة 
بين الأعداد حتى ٢٠؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل التعلم في 
مجموعات صغيرة  ( ٨٨ ب ).

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
  ( ٨٨ ب ، ٧٦ د).

١٠ ٨

٣٤

٦ ٥٥٥


 ×    ٣-٥


 
          -٦
 ×


   
 
   
  



٢٠       

٢٠ ٨٩٦٥

١٢١٤١٨١٨

١٥١٤

٣٦

٢٠         ٥-٦  

        •
        •

      •

١٥١٢



 




يرتب الأعداد من (١-٢٠) مستعملاً خط الأعداد.

يتعرف المفردات: يسبق، يلي، بين، ويستعملها في ترتيب الأعداد.


الترتيب


بطاقات الأعداد ( ٠ – ٢٠ ).




يواجهون صعوبة  قد   ،￯الكبر الطلبة في عدِّ الأعداد  يبدأ  عندما 
في ترتيب الأعداد من ١٣ إلى ١٩. باستخدام شبكة العشرات، 
سوف يتعلمون المقارنة بين عدد الآحاد، وعندئذ يكونون قادرين 

على ترتيب الأعداد حتى ٢٠.

ـــــــــــــــ


ما العدد التالي في النمط: ١٠، ٩، ٨، ٧، ...... ؟ ٦ 


( مراجعة للدرس ٥ – ٦ )
أيهما أكثر ١٧ أو ١٤ ؟  ١٧
أيهما أقل ١٩ أو ١٢ ؟  ١٢

أيهما أكثر ١٨ أو ١٨ ؟  لا أحد منهما؛ فهما متساويان
أيهما أكثر ١٣ أو ١٦ ؟  ١٦
أيهما أقل ١١ أو ١٥ ؟   ١١

ـــــــــــــــ

أعطِ الطلبة بطاقات أعداد من ١ إلى ٢٠. وادعُ الطلبة الذين لديهم 
واطلب  عشوائي،  بشكل   ٥ إلى  واحد  من  الأعداد  تحمل  بطاقات 
ر ذلك مع الأعداد من ٦  إليهم أن يصطفوا بالترتيب الصحيح. وكرِّ

إلى ١٠، ومن ١١ إلى ١٥ ، ومن ١٦ إلى ٢٠.






عد  قطع   ،  ٢٠ إلى   ١ من  بالأعداد  مرقمة  بطاقات   

ذات لونين، لوحة العشرات.
إلى  ا، واطلب  معً يعمل كل طالبين  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
لوحة  ويستعمل  عدد،  بطاقة  يسحب  أن  منهما  كلٍّ 

العشرات وقطع العدِّ لتمثيل العدد.
من  مجموعة  ا  معً لا  يشكِّ أن  مجموعتين  كل  إلى  اطلب   •
أربعة، وأن تضع بطاقاتها الأربع بالترتيب من الأصغر إلى 

الأكبر.
بطاقات  مع  النشاط  ر  وكرِّ الأعداد،  ترتيب  من  تحقق   •

مختلفة.



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس:

 





  

 بطاقات الأعداد من ( ٠ – ٢٠ ).  
ا، وأن يخلطوا مجموعة  اطلب إلى الطلبة أن يعمل كل اثنين معً  •

من بطاقات الأعداد من صفر إلى ٢٠. 
اطلب إلى الطلبة  أن يضعوا بطاقات الأعداد بالترتيب في صف   •

من اليمين إلى اليسار. 
الطالب الآخر  بينما يقوم  ا،  بعيدً ينظر  الطلبة أن  اطلب إلى أحد   •
بإزالة إحد￯ بطاقات الأعداد، واطلب إلى الأول أن يذكر العدد 

المفقود. 
ر العملية مرتين، واطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا الأدوار. كرّ  •



  

 (١٠) خطوط أعداد مغطاة بالقصدير تنتهي بالعدد (٢٠) فيها 
بعض الأعداد المفقودة، وأقلام شفافيات.  

سيحتاج الطلبة إلى أقلام شفافيات قابلة للمسح لكتابة الأعداد   •
ع  شجِّ بالقصدير.  المغطاة  الأعداد  خطوط  على  المفقودة 
التي على  يعدوا الأعداد  بأن  إجاباتهم  يتحققوا من  أن  الطلبة 

الخط.
الأعداد  خطوط  من  خط  كل  يكملوا  أن  إلى  الطلبة  يحتاج   •
بأقلام الشفافيات، ثم يمسحوا إجاباتهم عنها؛ لتصبح جاهزة 

لمن يستعملها بعدهم. 

      





 



    
نشاط :

  بطاقات الأعداد من ( ٠ – ٢٠ ).
ع بطاقات الأعداد من ( ٠ – ٢٠ ) بالترتيب، بحيث يأخذ  وزّ  •
بالترتيب،  يصطفوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب  بطاقة.  طالب  كل 

وأن يعدوا أنفسهم.
ا عليه أعداد مرتبة. لوا خط أعداد، أو خطًّ أخبر الطلبة أنهم شكّ  •

، ومعرفة  اشرح للطلبة أن خطوط الأعداد تساعدنا على العدّ  •
ترتيب الأعداد.

هل خطوط الأعداد تنتهي جميعها بالعدد ٢٠؟ لا ، العدد في   •
أكثر من  أو  أقل من ٢٠،  يكون  أن  يمكن  الأعداد  نهاية خط 

.٢٠

  
أن  إليهم  واطلب   ،(٩٠) صفحة  كتبهم  ليفتحوا  الطلبة  ه  وجّ  •
ا من العدد صفر إلى العدد ٢٠، وذلك بأن يشيروا  يعدوا بدءً

إلى كل عدد.
أسئلة  تسألهم  بأن  الأعداد،  خط  استعمال  على  الطلبة  ب  درّ  •
مثل: ما العدد الذي يأتي قبل العدد (١٨)؟ أو ما العدد الذي 

يأتي بعد العدد (١٨)؟




خط  على  الأعداد  ترتيب  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يواجه  قد 
وكأنهم  الأعداد  خط  إلى  ينظروا  أن  لهم  اشرح  لذا  الأعداد، 
يقرؤون، أو يكتبون؛ ليجدوا أن الأعداد تكبر كلما تحركوا مسافة 

أبعد على خط الأعداد.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في ترتيب الأعداد حتى ٢٠ 

 النشاط الآتي:

طلبة،  خمسة  على  الأولى  الخمس  الأعداد  بطاقات  ع  وزّ  •
أن  إليهم  واطلب  واحدة،  بطاقة  طالب  كل  تُعطي  بحيث 

يصطفوا بالترتيب.
باستعمال  الطلبة،  من  جديدة  مجموعات  مع  النشاط  ر  كرّ  •
بطاقات الأعداد من ستة إلى عشرة، ومن ١١ إلى ١٥، ومن 

١٦ إلى ٢٠.

 بطاقات الأعداد من ( 

٣٤

٠ ١ ٢ ٣ ٤ ٥ ٦ ٧ ٨ ٩ ١٠ ١١ ١٢ ١٣ ١٤ ١٥ ١٦ ١٧ ١٨ ١٩ ٢٠

٣٩

٨

٤

١٧١٦

١١

١٠

١٢


  ١-٤

٢٠       

٢٠١٩١٩١٨١٨١٧١٧١٤ ١٦١٥١٢١٠٨٧٦ ٩ ١١ ١٣٣١ ٥٤٠ ٢

   
ادِ دَ طُّ الأَعْ ادِخَ دَ طُّ الأَعْ خَ

بِقُ سْ بِقُيَ سْ يَ
لِي لِييَ يَ
يْنَ يْنَبَ بَ

١٨ بِقُ سْ بِقُيَ سْ يَ ١٧

١٨ لِي لِييَ يَ ١٩

١٧ وَ ١٩ يْنَ يْنَبَ بَ ١٨

٥-٧

٢٠٢٠٥٥ ٩٠٩٠

١٠

٩ ١٥

 



أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في ترتيب 
الأعداد حتى ٢٠؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعلم الذاتي  ( ٩٠ ب )

  

 
ارسم خط أعداد على السبورة، واكتب عليه الأعداد من صفر   •

إلى ٢٠.
ا ما، واسأل الطلبة: ما العدد الذي يأتي بعده؟ وما  د عددً ثم حدِّ  •

العدد الذي قبله؟
ا من الأعداد  اطلب إلى الطلبة أن يغلقوا أعينهم، واحذف عددً  •

على خط الأعداد.
اطلب إلى الطلبة أن يجدوا العدد المفقود.  •

  
 

في   (١) رقم  السؤال  على  كتبهم  يفتحوا  أن  إلى  الطلبة  ه  وجّ  
الصفحة (٩٠).

منه  جزء  يظهر  ولكن  أعداد،  خط  هو  ا  أيضً هذا  أن  وأخبرهم   •
فقط.

أن  إليهم  واطلب  ا،  عددً تخفي  الشجر  ورقة  إن  للطلبة  قل   •
ورقة  أسفل  ويكتبوه  مرتفع،  بصوت  المفقود  العدد  يذكروا 

الشجر . 
ر العملية في حل الأسئلة (٢-٤). كرّ  •


اطلب إلى الطلبة أن يفتحوا كتبهم على الصفحة (٩١)، واشرح   •

لهم التعليمات.
دون  مستقل  بشكل   (  ٨  –  ٥  ) الأسئلة  حل  إليهم  واطلب   •

مساعدة منك.

٣٧

٢٠         ٥-٧  

 ٣  ١

              ١٦               ١٨               ١٩               ٢٠

              ٩

              ١٣               ١٥               ١٧

              ١٠               ١٢

١

٢

٣

١٧

١١٨

١٦١٤



) رقم  السؤال  على  كتبهم  يفتحوا  أن  إلى  الطلبة  ه  وجّ  

11 12 1616

1615 18
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 

C06-24A-105701

٦

٥


  ٥-٨


        
 
      



١٢١١

١٥

٩

١٦ ١٨ ١٩

١٠ ١٢

١٦ ١٨

١٤

٢٠       

٨

٧

٢٠ ٩١٧٥

١٣ ١٥

١٤ ١٧

٨ ١١

١٧ ٢٠

 




   

   
   

      
     

  


  

    

(مرقم من ٠ إلى ٥)

        

    

   ٩٢







مكعب مرقم (٠ - ٥ )، مكعبان متداخلان.


ه الطلبة إلى الصفحة (٩٢) وجّ  •

اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة):  •
يلعب الطالب مع زميله ويتبادل معه الأدوار.  -

عند  به  الخاص  المكعب  لاعب  كل  يضع   -
نقطة البداية.

يلقي اللاعب المكعب المرقم (٠-٥).  -
الخطوات  من  ا  عددً مكعبه  اللاعب  يحرك   -

بمقدار العدد الظاهر على المكعب المرقم.
وصل  إذا  التالية  الخطوة  إلى  اللاعب  يقفز   -
بمكعبه إلى الخطوة التي وصل إليها زميله أو 

إلى خطوة فيها ضفدع.
. يفوز اللاعب الذي يصل إلى العدد ١٧ أولاً  -
راقبهم في أثناء اللعب، وساعد من يحتاج منهم   •

إلى المساعدة.

 
اطلب إلى الطلبة أن يستمروا باللعب، ولكن غيّر   •

قواعد اللعبة.


استعمل المستويات الآتية لتنويع اللعبة لتتناسب مع جميع مستويات المتعلمين:



 دون المتوسط
اطلب إلى الطلبة أن يتشاركوا في المكان نفسه بدلاً من القفز 
إذا وصل اللاعب بمكعبه إلى الخطوة التي وصل إليها زميله 

أو إلى خطوة فيها ضفدع.

ينفذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط

ع المكان الذي سيقفون فيه قبل التحرك  فوق المتوسط اطلب إلى الطلبة توقُّ
في كل مرة.

 






بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.



١، ٢، ٣
الدروس (٥-١)، (٥-٢)، (٥-٣)

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات .
تسمية الأعداد حتى ١٧، وكتابتها.

العدّ بطريقة خطأ.
أو الخطأ في كتابة العدد.

٤
الدرسان (٥-١)، (٥-٢)

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات.
تسمية الأعداد حتى (٢٠) وكتابتها. 

مقارنة الأعداد حتى (٢٠) 

العدّ بطريقة خطأ.
أو الخطأ في كتابة العدد.

ا. أو عدم تحويط المجموعة الأكثر عددً

٥ 
الدرس (٥-٧)

الخطأ في كتابة العدد.ترتيب الأعداد حتى ٢٠ باستعمال خط الأعداد.
أو كتابة الأعداد في غير أماكنها على خط الأعداد.

تلو   الــواحــدة  الاختبار  تعليمات  ــرأ  اق  •
للإجابة  للطلبة  المجال  وافسح   ،￯الأخر
عن السؤال الأول (تأكد من ذلك) ثم انتقل 

إلى السؤال الثاني وهكذا.




     ١-٣

       -٤
  -٥

١٦ ١٩

١

٢

٣

٤

٥

            

٥ ٩٣ 

١٢

١٥

١٧

١٢

٢٠١٨١٧

١٤

 





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع




ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخًّ • صوِّ


نبِّه الطلبة إلى ما يأتي:  

• أن يكتب كل طالب اسمه في أعلى الورقة (تأكد 
من ذلك).

ع في الإجابة. • عدم التسرُّ
• وضع الإجابة في المكان المخصص لها.

السؤال الأول وأتوقف قليلاً  والآن سأقرأ لكم   •
لتجيبوا عنه، ثم أنتقل إلى السؤال الثاني  وهكذا، 
الإجابة  اختاروا  ثم  للسؤال،  ا  جيدً انتبهوا 

الصحيحة له .
لنبدأ بالسؤال الأول: ما عدد الأشياء المرسومة؟  -  ١

النمط -  ٢ في  التالية  الورق  مشابك  مجموعة  ظلّل 
الفارغ  المستطيل  إلى  المعلم  يشير  المعطى، 
مشابك  من  ا  نمطً هناك  أن  لهم  ويبين  المرسوم، 

الورق، ويطلب إليهم الإجابة.

انظر إلى حبات البلوط المرسومة في السطر، أي -  ٣
المجموعات الثلاثة الأخر￯ المرسومة فيها نفس 

العدد من البلوط؟

ل العدد الذي يدل على عدد الأقلام المرسومة.-  ٤ ظلّ

أي -  ٥ السطر،  في  المرسومة  الكتب  إلى  انظر 
المجموعات الثلاثة الأخر￯ المرسومة فيها كتب 

أقل منها؟

  الا�سم : ......................................................................
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
د الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن. • صحح أوراق الاختبار وزوِّ

ووثِّق  بمعالجتها،  وقم  الطلبة،   ￯لد الضعف  نقاط  د  وحدِّ الاختبار،  نتائج  ل  حلِّ  •
عملك في سجل خاص.

 





بالوقت  المتعلقة  والتعبيرات  الكلمات  عدّ  تُ  
ا من لغتنا اليومية، مثل صباح الخير، ليلة سعيدة. كما  ا رئيسً جزءً
يُعدّ استعمال الأجندة والساعة من أساسيات الحياة في المجتمع. 
أيام  مثل:  أهمية،  الأوقات  أكثر  للطالب  نقدم  الفصل  هذا  وفي 

الأسبوع، وشهور السنة، وساعات اليوم.
 يتم تهيئة الطلبة للجبر من خلال تعلمهم ترتيب الأحداث 

وأيام الاسبوع. ( ٦-١ ، ٦-٢ )


في هذا الصف سيتعلم الطلبة:

استعمال المقارنة المباشرة، والوحدات غير المعيارية   •
في وصف قياسات الأشياء.

الوقت  وربط  ساعة،  نصف  أقرب  إلى  الوقت  تحديد   •
بالأحداث، مثل: ( قبل وبعد، أطول وأقصر ).






في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

معرفة مفهوم الوقت، والوحدات المستعملة في   •
قياسه.

قراءة التقويم واستعماله.  •
تسمية أيام الأسبوع.  •

تحديد الوقت إلى أقرب ساعة.  •
كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل :

تحديد الأشياء في البيئة، ووصف طبيعتها الهندسية.  •
(الدائرة  مثل:  ووصفها،  الهندسية،  الأشكال  تحديد    •

والمربع والمثلث والمكعب والكرة والمخروط).




 www.obeikaneducation.com  يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

الشروق  من  الوقت  
حتى الظهر



 

اليوم أمس


أمس

 
االيوم غدً

 

أسبوع

 
الشهر


الوزن؛  أو  الطول  مثل  للقياس،  قابلة  سمات  الطلبة  يستعمل   •
لحل مسائل عن طريق مقارنة الأشياء وترتيبها. حيث يقارنون 
بين طولي شيئين مباشرة (مقارنة أحدهما بالآخر)، وبطريقة 
يرتبون  كما  ثالث).  بشيء  منهما  كل  (مقارنة  مباشرة  غير 

مجموعة من الأشياء وفق أطوالها.

بطاقات المفردات المصورة: استعمل 
ة لتقديم  بطاقات المفردات المصورّ

مفردات الفصل.
( طريقة التعريف / مثال / سؤال )

circlecirclecircle

 





















الدرس ٦-١




يتعرف 
المفردتين: 

 ، ا، مساءً صباحً
ويميزهما.

الصباح الصباح الصباح الصباح 
المساء

المواد والوسائل:
 ، ا ومساءً لوحة مكتوب عليها صباحً

مقصات، مجلات.
مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٩٦ ب)
 سريعو التعلم
( ٩٦ ب )

الربط مع التربية الفنية
( ٩٤ جـ )



الدرس ٦-٢



يسمي أيام الأسبوع 
ويرتبها.

المفردات:  يتعرف 
ــوم، الأمــس،  ــي ال

الغد، ويميزها.

أسبوع أسبوع أسبوع 
اليوماليوماليوم
أمسأمس
اليوم
أمس
اليوم

ا اغدً غدً

المواد والوسائل:
بطاقات تحمل أسماء أيام الأسبوع .

مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة
بطاقات تحمل أسماء أيام الأسبوع .

 : ￯مصادر أخر
بطاقات تحمل أسماء أيام الأسبوع .

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ٩٨ ب)
 سريعو التعلم

( ٩٨ ب)
الربط مع العلوم

( ٩٤ جـ )



الدرس ٦-٥




يحل مسائل 
مستعملاً خطة 

يحل مسائل 
مستعملاً خطة 

يحل مسائل 

إنشاء جدول.

ساعة  صــور،  والوسائل:  المواد 
عادية.

مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ١٠٤ ب)
 سريعو التعلم

( ١٠٤ ب )
الربط مع الصحة

( ٩٤ جـ )



الدرس ٦-٣




يقرأ التقويم 
ويستعمله.

المواد والوسائل:الشهرالشهر
بطاقات تحمل أسماء أشهر السنة، 

تقويم الصف، ملصقات فارغة، 
 : ￯مصادر أخر

تقويم الصف، ملصقات فارغة، 
 : ￯مصادر أخر

تقويم الصف، ملصقات فارغة، 
أقلام تخطيط. 

تقويم الصف، ملصقات فارغة، 
أقلام تخطيط. 

تقويم الصف، ملصقات فارغة، 

مسألة اليوم مراجعة سريعة

 الموهوبون  الموهوبون 
( ١٠٠ ب )
 سريعو التعلم

( ١٠٠ ب )



الدرس ٦-٤



يقرأ الساعة 
بالساعات الكاملة 

ويكتبها.

المواد والوسائل:الساعة
، ساعة عادية توضيحية.ساعة  ورق 

اليد للطالب.
مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
( ١٠٢ ب)
 سريعو التعلم

( ١٠٢ ب )
الربط مع التربية الفنية

( ٩٤ جـ )



 




ورق.  •

أقلام رصاص.  •
أقلام تلوين.  •
علب أقلام.  •

ملصقات دائرية.  •
مجلات.  •




مجلات قديمة.  •

لوحة جدارية.  •
مقصات.  •

صمغ.  •


ساعة رملية.  •

ورق.  •
أقلام تلوين.  •


اطو الورقة لإعداد أربعة أجزاء.  •

ا.   ارسم أربعة نشاطات تقوم بعملها يوميًّ  •
لف ورقتك.   •

 ملاحظة للمعلم: ساعد الطلبة على طي الورقة من الوسط مرتين، واطلب إليهم 
عدّ الأجزاء الأربعة التي تكونت بالطي. يمكن للطلبة استعمال المجلات لاختيار 
بها.  يقومون  التي  النشاطات  بدلاً من رسمها، وترتيبها بحسب  الصور، وإلصاقها 
لفّ  وبعد  معين.  نشاط  ممارسة  وقت  الطقس  تمثل  صورة  رسم  إليهم  واطلب 
الورقة اطلب إلى الطلبة وضعها في علبة أقلام ثم أغلقها، ثم اكتب أسماء الطلبة 

المشاركين على ملصقة، وثبتها على العلبة.


حاول عمل شيء ما في دقيقة واحدة.  •

برمج وقتك.    •
ارسم ما فعلت.   •

حاول عمل شيء آخر.   •

مثل:  بها،  القيام  الطلبة  يستطيع  التي  النشاطات  أنواع  مثّل  للمعلم:  ملاحظة   
ا  نموذجً واعمل  الكرة)  لركل  الركض  بالأيدي،  التصفيق  أعلى،  إلى  (القفز 
ح لهم أن انتهاء الرمل من الجزء العلوي يعني مرور دقيقة.  لساعة رملية، ووضِّ

عهم على الرسم بمشاركة الآخرين. وشجِّ


قم بقص (٥) صور لساعة.  •

قم بإعداد لوحة تتضمن هذه الساعات.    •
اشترك مع زميل آخر في إعداد اللوحة.   •

 ملاحظة للمعلم: يقص الطلبة صور الساعات من مجلات قديمة، ثم يُطلب 
إليهم إعداد لوحة منها، ويتبادلون لوحاتهم فيما بينهم، ويقارنون بينها.



  

  

 





أرشد الطلبة إلى إنشاء مطوية ثلاثية لتثبت مفاهيم اليوم، أمس ، الغد:
في  كما  ورقة  اطوِ   

الشكل.
من  ــة  ــورق ال اطــو   
ــمــن؛  طــرفــهــا الأي
في  ــا  ــم ك ــدو  ــب ــت ل

الشكل.

من  ــة  ــورق ال اطــو    
ــر؛  ــس طــرفــهــا الأي
في  كــمــا  لتظهر 

الشكل.

ابسط الورقة، وقصّ   
الجزء  من  خطين 
إلى  منها  العلوي 
في  كما  منتصفها، 

الشكل. 

القطع  على  اكتب   
من  العلوية  الثلاث 
الــورقــة الألــفــاظ: 
و«أمس»،  «اليوم»، 
في  كما  ا»  و«غــــدً

الشكل. 

…QÉµaCG º¶fCG

عهم على  اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل صفحة ( ٩٤ )، وشجِّ  •
تنفيذ النشاط مع ذويهم في المنزل.







 

وتستعمل في الدروس: ٦-١ ، ٦-٢ ، ٦-٣ .




اطلب إلى الطلبة الاصطفاف للقيام بجولة حول المدرسة.  •
واطلب إليهم أن يشيروا إلى الساعات الموجودة في المدرسة،   •

أو حولها.
للمدرسة،  الساعة  أهمية  في  الطلبة  ناقش  الجولة،  خلال   •

وذلك بطرح الأسئلة الآتية:
اليوم  خلال  الساعة  يعرف  أن  المدرسة  مدير  على  ينبغي  لماذا 

الدراسي؟ 
كيف يستعمل المعلمون الساعة؟ ولماذا؟

؟  لماذا لا تأتي إلى المدرسة ليلاً
اسأل الطلبة ماذا يمكن أن يحدث لو لم تُخترع الساعة؟


ه الطلبة إلى الصفحة ( ٩٤ )، واطلب إليهم أن يناقشوا الصورة،  وجّ

ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة .


باحُ  باحُ الصَّ الصَّ

اءُ سَ المَ
م ماَلْيَوْ اَلْيَوْ
سِ سِأَمْ أَمْ
ا دً غَ

ةُ اعَ ةُالسَّ اعَ السَّ
بوع  بوع أُسْ أُسْ

        
ا؟  باحً يْقِظُ صَ تَ تى أَسْ مَ

؟  مِ يَوْ لالَ الْ لُ خِ ضَّ فَ تِي المُ قْ ما وَ

         
     
           

 
 

  
          
      






 












 
   

  

   
    

 


   

 

٦   ٩٤

لاحظ إجابات الطلبة

 





  وضع بعض الطلبة دائرة حول
شيء واحد ،

  وضع بعض الطلبة دائرة
حول شيئين فقط

  وضع بعض الطلبة دائرة على ثلاثة
أشياء

:النشاط الآتي:بما يأتي:أحد المصادر الآتية

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
إجاباتهم  إلــى  أدت  التي  الأسباب 
في  بمعالجتها، وساعدهم  وقم  الخطأ، 

.￯حل أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

• التقديم للفصل. ( ٩٤ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٩٤ جـ )

• مشروع الفصل. ( ٩٥ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).  -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

• التقديم للفصل. ( ٩٤ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ٩٤ جـ )

• مشروع الفصل. ( ٩٥ )


الفصل  تنفيذ  قبل  فردي  بشكل  الطلبة  حاجات  لمواجهة  الآتية  التعليمات  استعمل  «التهيئة»    (٩٥) صفحة  التشخيصي  التقويم  نتائج  على  ا  اعتمادً

وخلاله.


قبل البدء بالفصل، تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة، مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة ( ٩٥ ).

 


فارغة،  تقويم  ورقة  فيه:  وضع  للرياضيات،  ا  مركزً ل  شكّ  •
خاتم التاريخ، وقائمة لمفردات الفصل، وورقة، ومستلزمات 

فنية.
في  مرات  عدة  أو  يوم،  كل  المركز  زيارة  الطلبة  إلى  اطلب   •
أوقات مختلفة كل أسبوع لإعداد مجلة تتضمن الأشياء التي 

يقومون بها في ذلك اليوم، أو أحداث خاصة خلال الشهر.
ساعد الطلبة على كتابة التاريخ في كل صفحة من المجلة، أو   •

طباعته باستعمال خاتم التاريخ.
ع الطلبة على استعمال المفردات والرسوم في كتابتهم،  شجّ  •

وساعدهم في توثيق وقت الكتابة وتاريخها.
ثم  بالترتيب،  المجلة  صفحات  تنظيم  على  الطلبة  ساعد   •
اجمعها في كتاب، واطلب إليهم مشاركة الزملاء في الصف، 

والأهل في إعداد هذه المجلة.


م المفردات الجديدة في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية: قدِّ

ا الوقت من الشروق حتى الظهر.  التعريف: صباحً
ا للتعبير عن الفترة التي تستيقظ فيها من نومك. مثال: تستعمل صباحً

ا؟ سؤال: ما العمل الذي تقوم به صباحً

www.obeikaneducation.com


   

٩٥ 

إجابة ممكنة: 

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

، ويميزهما. ا، ومساءً يتعرف المفردتين:  صباحً


الصباح ، والمساء


، ومقصات، ومجلات. ا ومساءً لوحة مكتوب عليها صباحً




مناسب،  جدول  ضمن  المتكررة  اليومية  الأمور  ترتيب  الطلبة  يتعود 
إلى  أذهب  ثم  الإفطار،  طعام  أتناول  ثم  أصلي،  ثم  (أستيقظ،  مثل: 
المدرسة). وعندما يلاحظون هذه النشاطات اليومية المتكررة، فإنهم 

.« ا»، «ومساءً يصفونها في فترات: «صباحً
إلى  ويصنفونها  اليومية،  نشاطاتهم  الدرس  هذا  في  الطلبة  يناقش 
مقدمة  التصنيفات  هذه  عدّ  وتُ والمساء.  الصباح،  في  تتم  نشاطات 
ا، مثل: بعد الهجرة، وقبل الهجرة،  لمفردات سيتعلمها الطالب لاحقً
ا (ص)، ومساءً (م)، وظهراً، وقبل  وقبل الميلاد وبعد الميلاد، وصباحً

الظهر، وبعد الظهر.


في  وآخر  الصباح،  في  به  يقومون  نشاط  رسم  الطلبة  إلى  اطلب 

المساء.


( مراجعة للدرس ٥ - ٧ )

اطلب إلى الطلبة وضع الأعداد من ١ إلى ٢٠ على خط   •
تقع  التي  إليهم أسئلة مثل: ما الأعداد  ه  الأعداد، ثم وجّ

بين العددين ٤ و ٧ ؟ خمسة وستة


اكتب على السبورة الصباح والمساء، وارسم صورة لكل   •
الشمس،  شروق  مثل  كلمة  كل  بجانب  اليوم  من  وقت 

والقمر. ثم أشر إلى الكلمات وناقشها مع الطلبة. 
م الطلبة إلى مجموعتين: الصباح والمساء. وأخبر كل  قسِّ  •
وافق  إذا  الأسفل،  وإلى  الأعلى  إلى  تقفز  أن  مجموعة 

إجراء النشاط وقت المجموعة.
الملابس،  ــداء  وارت الفطور،  تناول  مثل  أنشطة  اذكر   •
وتنظيف الأسنان وقراءة قصة، قد تتطلب بعض الأنشطة 

مثل تنظيف الأسنان قفز المجموعتين.

التي  الوسيلة  وفق  صفوف  في  الاصطفاف  الطلبة  إلى  اطلب 
يستعملونها للوصول إلى المدرسة في الصباح: بالحافلة ، أو بسيارة 

خاصة، أو مشيًا وهكذا.





 





 












  

 أوراق، وأقلام تلوين، وأقلام رصاص.
اطلب إلى كل طالب أن يرسم صور النشاطات التي يقوم بها،   •
نشاط،  كل  فيه  ينفذ  الذي  الزمن  منها  كل  تحت  يسجل  وأن 

 .« ا، أو مساءً باستعمال الألفاظ: « صباحً
كل  أفراد  إلى  واطلب  صغيرة،  مجموعات  إلى  الطلبة  قسم   •

يتبادلوا  أن  مجموعة 
لما  ــم  ــه ــات ــري ذك

يقومون به كل يوم.



   

 ورق رسم، وأقلام تلوين، وأقلام تخطيط، وملصقات.
اطلب إلى الطلبة طيّ ورقة من المنتصف.  •

ا،  صباحً الأوقات:  تمثل  ملصقات  باستعمال  مشاهد  عمل   •
ومساءً على جزأي الورقة. 

 « مساءً أو  ا،  «صباحً كتابة:   •
عنوانًا لكل صفحة.

ا،  «صباحً العنوان  كتابة   •
» على صفحة الغلاف. ومساءً

 

لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
مفهوم الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ٩٤ جـ )

 



  


الأسنان»  «تنظيف  عنوان:  تحت  فيها  تب  كُ حائط  مجلة   
الأنشودة الآتية:

مساءً  بالفرشاة  وأنظفها  ا،  صباحً بالفرشاة  أسناني  أنظف   •
(ويمكن للمعلم تطوير هذه الأنشودة).

دوا النص أعلاه. اطلب إلى الطلبة أن يردّ  •

  
ه الطلبة إلى الجزء العلوي من الصفحة ( ٩٦ ). وجّ  

ا. اطلب إلى الطلبة أن يذكروا أنشطة يقومون بها صباحً  •
ا». اشرح الصورة الدالة على «صباحً  •

كما  شكلها  ويكون  ا،  صباحً تشرق  الشمس  أن  الطلبة  أخبر   •
تبدو في الصورة، وقل لهم: إن هذا يُسمى «شروق الشمس».

. ر الخطوات السابقة عند استعمال: مساءً كرّ  •


الصباح،  بين  الفرق  الطلبة صعوبة في فهم  واجه بعض   

والمساء

 النشاط الآتي:

اطلب إلى الطلبة توضيح الأنشطة اليومية التي يتم عملها في   •
النهار، وفي الليل.

من  الليل  ونشاطات  النهار  نشاطات  حول  صور  تجميع   •
مجلات قديمة.

وترتيب  والنهار،  الليل  فئتين:  تتضمن  حائط  مجلة  إعداد   •
الصور ضمن الفئتين.


ح  وضِّ  ، ومساءً ا  صباحً بين  التمييز  من  الطلبة  بعض  يعاني  قد 
المساءِ، كي  نراها في  الصباح، ولا  أننا نر￯ الشمس في  للطلبة 

ا لهم. يصبح التمييز البصري واضحً

!



الأسنان»  «تنظيف  عنوان:  تحت  فيها  تب  كُ حائط  مجلة   

١

٢


    ١-٢


باحُ  باحُ الصَّ الصَّ

اءُ سَ المَ

باحُ اءُالصَّ سَ المَ

     ٦-١

٦٦  ٩٦٩٦

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤالين ١، ٢ في صفحة (٩٦). وجّ  
حول  دوائر  يضعوا  ثم  الصور،  إلى  ينظروا  أن  إليهم  واطلب   •

الأوقات: (الصباح، المساء) التي توضحها هذه الصور.


ه الطلبة إلى صفحة (٩٧)، واشرح لهم التعليمات، واطلب  وجّ  •

إليهم حل الأسئلة (٣-٦) بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  


أو  ا،  صباحً به  يقومون  ا  نشاطً يذكروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
 ، الدراجة مساءً ا، ركوب  المدرسة صباحً إلى  الذهاب   . مساءً

. اللعب مع صديقي مساءً

    أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في 
؟ ا ومساءً التمييز بين صباحً

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة ( ٩٦ ب ).

إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
( ٩٦ ب ، ٩٤ جـ).

٣

٤

٦

٥


      ٣-٥

 
  -٦

 ×


      
       

  

    

٩٧   ٢٦

لاحظ أعمال الطلبة

٣٨

١

٢

       ٦-١  
          

 ٢  ١

ا صباحً

ا صباحً

مساءً

مساءً



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يسمي أيام الأسبوع، ويرتبها.  •

يتعرف المفردات: اليوم، الأمس، الغد، ويميزها.  •


ا الأسبوع،    اليوم،    أمس،    غدً


بطاقات أيام الأسبوع.




شائعة  عادة  الابتدائي  الأول  الصف  طلبة  من  الأسبوع  أيام  سرد  يُعدّ 
ا  تساعدهم على فهم النمط في تتابع الأيام، ويصبح تتابع الأيام مألوفً
مثل:  زمنية،  فترات  ضمن  الأحداث  تصنيف  أن  كما  لهم.  بالنسبة 
ا، ومساءً يساعدهم على فهم مدلولات الفترات الزمنية خلال  صباحً

اليوم الواحد. 
في هذا الدرس، سيتعرف الطالب المفاهيم ( أسبوع، اليوم، أمس، 

ا)، كما سيحدد ترتيب أيام الأسبوع. غدً


ا من يوم السبت. اطلب إلى الطلبة ترتيب أيام الأسبوع بدءً


( مراجعة للدرس ٦ - ١ )

تناول  ممكنة:  إجابة  ا؟   صباحً به  تقوم  الذي  النشاط  ما   •
طعام الإفطار.

ارسم صورة لهذا النشاط.  •

أو  الاستراحة  أثناء  في  للاصطفاف  يستعدون  وهم  الطلبة-  ساعد 
الغداء أو الانصراف- على ذكر أيام الأسبوع مرتبة، فعند خروج أول 
ا من أيام الأسبوع، ثم يتبعه الطلبة الواحد تلو الآخر  طالب يذكر يومً

بذكر بقية الأيام بالترتيب. 





C09-08A-105712

 





 


اكتب على السبورة أيام الأسبوع ، وأشر إلى الأيام في أثناء   

مناقشتها مع الطلبة.
اذكر أن يوم السبت هو أول أيام الأسبوع.  

ما اليوم التالي ليوم السبت ؟ الأحد  
اطلب إلى الطلبة أن يذكروا أيام الأسبوع من السبت إلى   

الجمعة.
ما اليوم التالي ليوم الثلاثاء؟ الأربعاء  

ما اليوم السابق ليوم السبت ؟ الجمعة  
سبعة  من  يتكون  الأسبوع  أن  التقويم  على  للطلبة  ح  وضِّ  

أيام في صف واحد من يوم السبت إلى يوم الجمعة.
ا. اكتب  على السبورة أمس واليوم وغدً  •

خلال  من  ا  وغدً واليوم  أمس  يناقشوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
أنشطة خاصة يقومون بها.

ما النشاط الخاص الذي قمت به أمس؟ ماذا ستعمل اليوم؟   •
كتاب،  قراءة  الرسم،  ممكنة:  إجابة  ط ليوم غد؟   وماذا تخطِّ

لعب لعبة.

 





C09-11A-105712








  

 تقويم، وأوراق، وأقلام رصاص .
اعرض الشهر الحالي من التقويم على الطلبة.  •

ا في الأسبوع؟ ٧ يومً كم   •
ثم اطلب إليهم أن يقوموا بذكر أسماء أيام الأسبوع مرتبّة.  •

كم مرة يرد يوم الأربعاء في هذا الشهر؟  •
ما اسم أول يوم في الشهر؟  •

هل هناك أيام عطلة في هذا الشهر؟ في أي يوم تكون العطلة؟  •



   

 ورق رسم، وأقلام تلوين، وأقلام تخطيط. 
أعط كل طالب مذكرة فيها (٧) صفحات.   •

•  اطلب إلى الطلبة كتابة أيام الأسبوع على صفحات المذكرة، 
ثم رسم صورة لنشاط واحد تم تنفيذه في الأيام السابقة.

ن فيها الأحداث  رات تُدوَّ •  بيّن للطلبة أنهم يحتاجون إلى مذكّ
التي حصلت في أيام الأسبوع السابقة.

إلى  المذكرات  أخذ  الطلبة  إلى  اطلب    •
أيام  صفحات  باقي  وتكملة  البيت، 

الأسبوع.

 

مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ٩٤ جـ )

 



  


تب عليها أيام الأسبوع.  بطاقات كُ
اطلب إلى سبعة طلبة الوقوف أمام الصف، وأعط كلاًّ منهم   •

تب عليها يوم من أيام الأسبوع المختلفة. بطاقة كُ
أيام  ترتيب  أن يصطفوا في سطر واحد وفق  إليهم  اطلب  ثم   •

الأسبوع.
ر النشاط حتى تعطي كل طالب الفرصة للمشاركة.  كرّ  •

العب معهم  أيام الأسبوع،  لترتيب  ا  فهمً الطلبة  يظهر  أن  بعد   •
لعبة تخمين.

اطلب إلى الطلبة تخمين اليوم الذي يأتي بعد يوم الأحد؟ إذا   •
ا مساعدة، كأن تقول لهم: إنه  م لهم أفكارً لم يعرفوا ذلك، فقدّ

اليوم الذي يأتي قبل الثلاثاء، وبين الأحد والثلاثاء.
الأسبوع  أيام  الطلبة  ن  يخمّ حتى  المختلفة  للأيام  ا  ألغازً م  قدّ  •

جميعها.

  
ه الطلبة إلى الجزء العلوي من الصفحة ( ٩٨ ) . وجّ  

اذكر أيام الأسبوع، وأكد على أن يقوم الطلبة بذكرها مرتبة،   •
ا). ح لهم المفاهيم ( أسبوع، اليوم، أمس، غدً ووضِّ

ه الطلبة إلى فهم الأنشطة المختلفة التي يقوم بها معلم الصف  وجّ  •
في كل يوم من أيام الأسبوع.

الفن،   النشاطات؟  جدول  على  رؤيتها  يمكن  الأنشطة  أيّ   •
والمكتبة، والحاسوب.

ناقش الأيام التي يقوم فيها الصف بأنشطة خاصة.  •
 واجه بعض الطلبة صعوبة في تسمية أيام الأسبوع

 النشاط الآتي: 

ترتيب أيام الأسبوع  
تب على كل بطاقة أحد  م للطلبة ٧ أشياء، و(٧) بطاقات كُ قدّ  •

أيام الأسبوع.
إلى  تحتاج  (قد  الأسبوع  أيام  يرتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

.( قراءتها بصوت عالٍ
اطلب إلى الطلبة أن يزاوجوا بين كل يوم وشيء ما.  •

اطلب إلى الطلبة أن يذكروا  قصة حول هذه الأشياء، والأيام   •
دت فيها. التي وجُ




قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد الأمس، واليوم والغد. 
لتمييز كل  الصف؛  في  الموجود  التقويم  إشارات على  لذا ضع 

يوم من أيام الأسبوع كما ظهر في التقويم.

!

تب عليها أيام الأسبوع.  بطاقات كُ

١

٢

٣


بوع  بوع أُسْ أُسْ

م يَوْ ماَلْ يَوْ اَلْ
أَمْسِأَمْسِ
ا دً اغَ دً غَ

ة عَ مُ الْجُ

نَيْن الإثْ

د  الأَحَ

د الأَحَ

بِعاء الأَرْ

نَيْن الإثْ


       ١-٤



نَيْنالثُّلاثَاء الإثْ
٤

    ٦-٢

٦٦  ٩٨٩٨

 



أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في تسمية 
أيام الأسبوع؟

الصغيرة  المجموعات  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
( ٩٨ ب ).

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي
    ( ٩٨ ب ، ٩٤ جـ).

  

 

اسأل الطلبة عن عدد أيام الأسبوع، واطلب إليهم تسميتها.  •
بعده؟  يأتي  الذي  اليوم  ما  واسأل:  الأسبوع،  أيام  أحد  د  حدّ  •

مثلا: الإثنين يأتي بعد الأحد.

  
 

ـه الطلبة إلى الأسـئلة (١-٤) في الصفحة (٩٨)، واطلب  وجّ  
إليهم:

أعلى  في  النشاطات  جدول  واستعمال  الصور  إلى  النظر   •
النشاط  فيه  يتم  الذي  اليوم  حول  دائرة  ووضع  الصفحة، 

المحدد في كل سؤال.
• تسمية ذلك اليوم.

منهم  كل  ليضع  الطلبة  وجهّ   ،(٩٩) صفحة   (٥) السؤال  في   •
إصبعه  يضع  ثم  بالأحمر،  المربع  ويلون  اليوم،  فوق  إصبعه 
فوق أمس، ويلون المربع بالأصفر، ثم يضع إصبعه فوق غد، 

ويلون المربع بالأزرق.


ه الطلبة إلى الصفحة (٩٩) ، واشرح لهم التعليمات، ثم  وجّ  •
إليهم أن يحلوا السؤالين (٦، ٧ ) بشكل مستقل دون  اطلب 

مساعدة منك.

بْت دالسَّ نَيْناَلأَحَ بِعاءالثُّلاثَاءالإثْ يسالأَرْ مِ ةاَلْخَ عَ مُ اَلْجُ

بْت دالسَّ نَيْناَلأَحَ بِعاءالثُّلاثَاءالإثْ يسالأَرْ مِ ةاَلْخَ عَ مُ اَلْجُ



     
  

 


   -٥
  
   -٦

              
 

 
              -٧

 

٦

٥

٧

   

٩٩ ٢٦

لاحظ أعمال الطلبة

لاحظ إجابات الطلبة

أزرقأحمرأصفر

٣٩

      ٦-٢  

 ٤  ١

الخميسالأربعاءالثلاثاءالاثنينالأحد

الخميس  ١

الأربعاء  ٢

الأحد  ٣

الإثنين  ٤



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يقرأ التقويم ويستعمله.


 الشهر 


فارغة،  ملصقات  الصف،  تقويم  السنة،  أشهر  عليها  تب  كُ بطاقات 

أقلام تخطيط.





يزداد فهم الطلبة لوحدات الزمن في هذا الدرس، بحيث يشمل: 
ا في السنة؟ وبعد تعلم ترتيب  ا في الشهر؟ وكم شهرً كم أسبوعً
الأنشطة خلال فترة زمنية معينة ( ٧ أيام )، سوف يتعلم الطلبة 
 ￯مد في  تقع  التي  الأحداث  تسلسل  في  التقويم  أهمية  تقدير 

أسبوع أو أكثر. 
حتى يتدرب الطلبة على محتويات التقويم يجب عليهم: 

•  النظر من اليمين إلى اليسار، ثم إلى الأسفل. 
أيام  لتمثل  والأعمدة  الأسابيع،  لتمثل  الصفوف  إلى  •  النظر 

الأسبوع. 
• تحديد أين يقع أول يوم في الشهر؟


اعرض على الطلبة لوحة تتضمن تقويم الشهر الحالي، ثم أعط 
كل طالب بطاقـة لعـددٍ ما محصور بين (١-٢٠)، واطلب إليهم 

النظر إلى تقويم الشهر الحالي، وتحديد موقع البطاقة عليه.


( مراجعة للدرس ٦ - ٢ )

أيام الأسبوع ؟ وماذا كان  اليوم من  ماذا يطلق على هذا   •
ا؟ وما اليوم الذي يأتي بعد  يوم أمس ؟ وماذا سيكون غدً
الأربعاء،  الإثنين،  الثلاثاء،  ممكنة:  إجابة  يومين؟ 

الخميس


اكتب على السبورة  الكلمتين: سنة وشهر، وأشر إليهما   

وأنت تناقش الطلبة فيهما.
واكتب  ا،  شهرً عشر  الاثني  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
اسم كل شهر بالترتيب على السبورة، واطلب إلى الطلبة 

أن ينظروا إلى تقويم غرفة الصف .
ما اسم هذا الشهر من السنة ؟ إجابة ممكنة : محرم  •

اليوم من  التقويم ؟ إجابة ممكنة: لمعرفة  لماذا نستعمل   •
ولمعرفة  الأيام،  ولنعدّ  خاصة،  ا  أيامً ولنتذكر  الأسبوع، 

أشهر السنة جميعها.
يوافق  الذي  الشهر  اسم  يذكر  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •

ولادته.

إلى ٢٠ أعط كل طالب بطاقة،  من بطاقات أعداد مرقمة من واحد 
قارن  ثم   . أن يصطفوا  الطلبة  إلى  بالترتيب، واطلب  الأعداد  واذكر 

هذه الأعداد بالأعداد الموجودة على التقويم.





 










































































 































 





  

 شبكة تقويم فارغة، وأقلام رصاص، وتقويم لسنة واحدة.  
لد  اطلب إلى كل طالب من الطلبة إعداد تقويم للشهر الذي وُ  •

فيه.
إليهم  اطلب  ثم  الشهر،  فيه  يبدأ  الذي  اليوم  الطلبة عن  أخبر   •

كتابة التاريخ لكل يوم في الشهر. 
اطلب إلى كل طالب أن يضع دائرة حول يوم ميلاده.  •

قم بعدّ التقاويم الشهرية التي تم إعدادها وتسجيل عددها.   •
استعمل تقويم السنة الواحدة لتسمية الأشهر الناقصة.  •



   

 تقاويم، وأقلام تلوين.  
اطلب إلى الطلبة تلوين كل يوم جمعة بلون معين.   •

واطلب إليهم تلوين كل سبت بلون آخر.   •
لونًا   ￯الأخر الأسبوع  أيام  من  يوم  كل  بإعطاء  النشاط  ر  كرِّ  •

ا.  مختلفً
ا من أيام  ا مختلفً ون يعطي يومً ما النمط الذي تشاهده؟ كل عمود ملّ  •

الأسبوع.

 



  


 ملصقات فارغة، أقلام تخطيط، تقويم. ملصقات فارغة، أقلام تخطيط، تقويم.
م لكل طالب ملصقة فارغة. قدّ م لكل طالب ملصقة فارغة.  قدّ  •

ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير. ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير.   •
ا يشير إلى جزء من التقويم، ثم  اسأل كل طالب سؤالاً مختلفً ا يشير إلى جزء من التقويم، ثم   اسأل كل طالب سؤالاً مختلفً  

ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير.  
ا يشير إلى جزء من التقويم، ثم  اسأل كل طالب سؤالاً مختلفً  

ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير. ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير.   
ا يشير إلى جزء من التقويم، ثم  اسأل كل طالب سؤالاً مختلفً  

ارفع التقويم أمام الصف، ثم ابدأ بعرض شهر يناير.  
•

عن  للإجابة  التقويم  فوق  ملصقته  يلصق  الطالب  عن اجعل  للإجابة  التقويم  فوق  ملصقته  يلصق  الطالب  اجعل 
السؤال. مثال: ما تاريخ أول أربعاء في شهر يناير؟ أو: ما اسم السؤال. مثال: ما تاريخ أول أربعاء في شهر يناير؟ أو: ما اسم 

اليوم الذي يوافق ١٧ من شهر يناير؟
انتقل إلى شهر جديد في التقويم، وتابع النشاط.  •

  
 التقويم الصفي.

ه الطلبة إلى أعلى الصفحة ( ١٠٠ ). وجّ  
أخبرهم أن التقويم يوضح شهور السنة وأيام الأسبوع.  •

ح التقويم، وناقشه مع الطلبة. وضّ  •
ه  ووجّ التقويم،  أعلى  في  يقع  الشهر  اسم  أن  الطلبة  أخبر   •

أنظارهم إليه.
ح للطلبة أن كل صندوق في التقويم يعبر عن يوم بدلالة  وضِّ  •

عدد ما، وأن الأيام السبعة في التقويم مرتبة.
ح للطلبة أن كل سطر يعبر عن أسبوع. وضِّ  •


 واجه بعض الطلبة صعوبة في فهم كيفية قراءة التقويم واجه بعض الطلبة صعوبة في فهم كيفية قراءة التقويم

 النشاط الآتي :

ا للشهر الحالي، وبطاقات أعداد ترتيبية ( من  ا للشهر الحالي، وبطاقات أعداد ترتيبية ( من أحضر تقويمً ا للشهر الحالي، وبطاقات أعداد ترتيبية ( من أحضر تقويمً أحضر تقويمً  
الأول وحتى العشرين ) بألوان مختلفة بحيث تظهر الألوان الأول وحتى العشرين ) بألوان مختلفة بحيث تظهر الألوان 
على  الأعداد  بطاقات  ضع  ثم  واحد،  بلون  سطر  كل  على في  الأعداد  بطاقات  ضع  ثم  واحد،  بلون  سطر  كل  في 
التقويم، ووضح للطلبة أن كل سطر يعبر عن أسبوع. وبين التقويم، ووضح للطلبة أن كل سطر يعبر عن أسبوع. وبين 
لهم كيفية قراءة التقويم، واسألهم بعض الأسئلة؛ لتتأكد من لهم كيفية قراءة التقويم، واسألهم بعض الأسئلة؛ لتتأكد من 

فهمهم.




قد يجد بعض الطلبة صعوبة في تمييز الأسابيع. لذا اسمح لهم 
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 
قد يجد بعض الطلبة صعوبة في تمييز الأسابيع. لذا اسمح لهم 
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 
قد يجد بعض الطلبة صعوبة في تمييز الأسابيع. لذا اسمح لهم 

) ألوان.
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 

) ألوان.
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 

أربعة أسابيع في الشهر بسبب استعمالهم (٤
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 

أربعة أسابيع في الشهر بسبب استعمالهم (
تحديد  يمكنهم  وهنا  (أسبوع).  لكل سطر  لون مختلف  بإعطاء 




    × ×   -١



   
رٌ هْ رٌالشَ هْ الشَ

١

   ٦-٣

٦٦  ١٠٠١٠٠

١٤

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة ( ١٠٠ ). وجّ  
اطلب إلى الطلبة أن يضعوا:  •

(×) فوق اسم الشهر.   •
دائرة حول أول يوم في الشهر.  •

ا حول كلمة السبت .  مربعً  •
ثم يلونوا المربع الذي يشير إلى اليوم الرابع عشر من شهر   •

يناير.
 


اطلب إلى الطلبة التوجه إلى الصفحة ( ١٠١ )، ثم اشرح   •
 (٣  ،  ٢) السؤاليـن  حل  إليهم  واطلب  التعليمات،  لهم 

بشكل مستقل دون مساعدة منك.

  
 

استعمل هذا الشهر ( الشهر الحالي ): 
هل يوجد أيام عطلة في هذا الشهر؟ أيّ أيام الأسبوع يكون  •

نعم، الجمعة، والسبت. عطلة؟
يوم  آخر  وأيّها  الشهر؟  في  يوم  أول  هو  الأسبوع  أيام  أيّ  •

فيه؟ ...... / .......

يواجهون  الطلبة  بعض  زال  يواجهون أما  الطلبة  بعض  زال  أما 
صعوبة عند قراءة التقويم؟

المجموعات  إذا كان الجواب نعم  فاستعمل 
الصغيرة ( ١٠٠ ب ).

التعلم  بديل  إذا كان الجواب لا     فاستعمل 
الذاتي ( ١٠٠ ب ).


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
    × ×   -٣



٢

٣

  

١٠١١٠١  ٣٣٦٦

٢٠

٤

٤٠٤٠

ةُ عَ مُ الجُ ميسُ  الخَ بِعاءُ الأَرْ الثُّلاثاءُ نَيْنِ الاثْ دُ الأَحَ بْتُ السَّ

٣ ٢ ١

١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤

١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١

٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ ٢٠ ١٩ ١٨

٣١ ٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ ٢٥

 •   
 •٢٠ 
 • 

   ٦٦--٣٣

مارس

أحمر

أزرق

أزرقأزرق



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يقرأ الساعة بالساعات الكاملة ويكتبها.


 الساعة


ورق ، ساعة عادية توضيحية، ساعة اليد للطالب.




توجد الساعات في كل مكان من حولنا، وهي تجذب اهتمامات 
طلبة  لمعظم  تحديًا  يُعدُّ  الوقت  لقياس  واستعمالها  الأطفال. 

الصف الأول. 
بين (٦٠)  النسبية  العلاقة  استيعاب  في  الأطفال صعوبة  يواجه 
دقيقة والساعة الواحدة. حيث إنهم لا يستطيعون فهم حقيقة أن 
عقرب  يحرك  الساعة  حول  كاملة  دورة  الدقائق  عقرب  دوران 

١  من هذه المسافة.
١  من هذه المسافة.١٢
الساعات  ١٢

ز هذا الدرس على تحديد الوقت بالساعات فقط، ومقارنة  يركّ
الأحداث التي تستمر دقيقة واحدة أو أقل من دقيقة. وهنا يطور 

ا بالفترة الزمنية للساعة الواحدة. ا عدديًّ الطالب حسًّ


أحضر (٣) ساعات عادية أو نماذج لها، تشير الأولى إلى الساعة 
(٦)، والثانية إلى الساعة (٩)، والثالثة إلى الساعة (٢). واسأل 

الطلبة قراءة كل منها.


( مراجعة للدرس ٦ - ٣ )

يظهره  الــذي  الشهر  مــا   •
التقويم؟ يناير 

رأس  يوافق  الذي  اليوم  ما   •
السنة الميلادية؟

الخميس / ١ يناير  
هذا  ــي  ف سبت  ــوم  ي ــم  ك  •

الشهر؟ ٥ أيام


إلى  تشير  إيضاحية،  كرتونية  ساعة  الطلبة  على  اعرض   •
الساعة  لتصبح  الدقائق  الخامسة. وحرك عقرب  الساعة 

السادسة.
أخبر الطلبة أن كل عدد يمثِّل ساعة مختلفة من اليوم.  •

الساعة  لتصبح  الساعة  عقرب  يحرك  أن  طالبًا  اسأل   •
ينفذونها   التي  النشاطات  في  الطلبة  وناقش  السابعة، 

الساعة السابعة.
الطلبة إجابات توحي بساعتين مختلفتين مثل  إذا أعطى   •
رهم أن الساعة  تناول وجبة الإفطار ووجبة العشاء – فذكّ

. ا أو مساءً السابعة قد تكون صباحً

على  وقتًا  للطلبة  عيِّن  الانصراف  أو  للاستراحة  الاستعداد  أثناء  في 
الوقت  يذكروا  أن  إليهم  واطلب  الإيضاحية.  الكرتونية  الساعة 

ويصطفوا.





 



 







  

من  الأعداد  عليها  مرقمة  بطاقات  توضيحية،  عادية  ساعة   
  .١-١٢

العقارب)  (ساعة  التوضيحية  الساعة  على  الوقت  اعرض   •
ده،  ثم اطلب إلى الطلبة إعادة ذكر الوقت. وحدّ

واطلب  العدد،  عن  واسألهم  مرقمة،  بطاقات  الطلبة  أعطِ   •
الساعة  على  وقت  عن  يعبر  كان  لو  كما  تحديده  إليهم 

التوضيحية. 
ر النشاط مع طلبة آخرين. كرّ  •



   

ا بدون عقارب.    مكعبا أعداد، وساعة تتضمن أرقامً
ألقِ المكعبين، وجد مجموع النقاط على الوجهين الظاهرين.   •
يعبّر  كان  لو  كما  العدد  لتوضيح  الساعة  على  عقارب  ارسم   •

عن وقت. 

 

مفهوم  لاكتشاف  الفرصة  لإعطائهم  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ
مه. ( ٩٤ جـ ) الدرس، ونقل أثر تعلّ

 



  


 ساعة عادية توضيحية، وساعات الطلبة.
اطلب إلى الطلبة العمل في مجموعات ثلاثية.  •

اطلب إلى الطالب الأول أن يختار وقتًا في اليوم ويمثّله على   •
الساعة التوضيحية.

اطلب إلى الطالبين الآخرين قراءة الساعة بصوت عال.  •
اطلب إلى الطالب الثاني رسم صورة لنشاط أو حدث يقع في   •

تلك الساعة.
اطلب إلى الطالب الثالث تمثيل أو شرح النشاط أو الحدث   •

ح في الصورة، واطلب إلى باقي الطلبة تخمينه. الموضَّ
نفسه،  الوقت  في  النشاط  إكمال  المجموعات  إلى  اطلب   •
الساعة عن  ا على  وشجع كلاًّ منها على أن تمثّل وقتًا مختلفً

.￯المجموعات الأخر

  
ع الساعات التوضيحية لكل طالب أو لكل مجموعة ثنائية  وزّ  •

من الطلبة.
أعلى  في  الموجود  المثال  إلى  بالعودة  الساعة  أجزاء  د  حدّ  •

صفحة ( ١٠٢ ).
ه الطلبة إلى ترتيب كل عقرب على ساعاتهم لتحديد الساعة  وجّ  •

التاسعة.
ح لهم  اطلب إليهم عرض الساعة (١٠) على ساعاتهم، ثم وضّ  •

أن الزمن من (٩) إلى (١٠) يعبر عن ساعة واحدة.


 واجه بعض الطلبة صعوبة في قراءة الساعة العادية

 النشاط الآتي:

تدريب على الساعة   
كل  وأعطِ  ثنائية،  مجموعات  في  العمل  الطلبة  إلى  اطلب   •

مجموعة ساعة عادية توضيحية.
. ا كبدايةً اطلب إلى الطلبة وضع الساعة على (١٢) تمامً  •

اطلب إلى أحد الطلبة أن يلقي مكعب الأعداد مرتين، بينما   •
يقوم زميله الآخر بتحريك عقربي الساعة؛ لتمثيل ناتج جمع 

العددين الظاهرين على المكعب على الساعة.
يتبادل الطالبان الأدوار بينهما.  •




ا  قد يخلط بعض الطلبة بين عقربي الساعات والدقائق، وخصوصً
إذا تمت الإشارة إلى عقرب الساعات على أنه الأكثر سماكة. لذا 
حتى  العقربين  لوصف  وقصير»؛  «طويل،  الكلمات  استعمل 

توضح أيهما عقرب الدقائق، وأيهما عقرب الساعات.



١

٦ ٥

٣

٤

٢

٨
٧

١٠
١١

١٢
١

٥

٣

٤

٢

٨
٧

١٠
١١

٦

١٢

٩

١٢

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١

ةِ اعَ أذهب إلى فراشي السّ

ودُ إِلَىيبدأ دوام أَعُ

ةِ اعَ ةِالسّ اعَ السّ


   ١ -٢

   

ةُ اعَ ةُالسَّ اعَ السَّ

١٢

     

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

٦-٤

٦٦  ١٠٢١٠٢

٧

٦١

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول صفحة (١٠٢). وجّ  
اطلب إليهم النظر إلى الساعة العادية وتحديد الوقت.  •

حدوث  وقت  إلى  يشير  الذي  العدد  كتابة  إليهم  اطلب   •
النشاط المبين في السؤال . 

اتّبع الخطوات نفسها عند حل السؤال الثاني.  •


اطلب إلى الطلبة التوجه إلى صفحة (١٠٣)، واشرح لهم   •
بشكل   (٣-٦) الأسئلة  حل  إليهم  اطلب  ثم  التعليمات، 

مستقل دون مساعدة منك.  

  
 

ما الوقت الذي تشير إليه كل ساعة في الأسئلة (١-٦) في   •
كتاب الطالب ؟ -:٦ ، -:١ ، -:٤ ، -:٨ ، -:٦ ،  -:٢. 

الساعات  في  الدقائق  لعقرب  بالنسبة  المشترك  الشيء  ما   •
جميعها؟ عقرب الدقائق يشير إلى العدد ١٢.

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
استعمال الساعة العادية؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة ( ١٠٢ ب ).

إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
( ١٠٢ ب ، ٩٤ جـ ).

٤١

  ٣  ١

        ٦-٤  
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ةِ    اعَ لُ      فِي السّ نَاوَ أَتَ

ةِ    اعَ    فِي السّ عُ إِلى    تَمِ أَسْ

ةِ    اعَ بُ      فِي السّ عَ أَلْ

١
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١١٢

٦ ٥
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٢
٩
٨
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٢

٥

٨



     

بُ إِلى لعب هَ أَذْ

نَاولُأَقُومُ أَتَ

لُ ناوَ أَتَ
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٢
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٧
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٢
٩
٨

٧
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٧
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
  ٣-٦




      
  



٣

٦ ٥

٤

ةِ اعَ السّ

ةِ اعَ السّ
ةِ اعَ السّ

ةِ اعَ السّ

١٠٣١٠٣ ٤٤٦٦

٤٨

٦٢

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يحل مسائل مستعملاً خطة إنشاء جدول.


صور،  وساعة عادية.







ا. اطلب إلى الطلبة تسمية نشاط يقوم به طلبة المدرسة يوميًّ


( مراجعة للدرس ٦ - ٤ )

 ،١:٠٠  ،٧:٠٠ الساعات؟  إليها  تشير  التي  الأوقات  ما   •
 ٣:٠٠، ١١:٠٠

كل  إلى  اطلب  الانصراف،  أو  للاستراحة  الاستعداد  أثناء  في 
ا معينًا في المساء أن يقفوا في صف  مجموعة طلبة ينفذون نشاطً

واحد.


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



 
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 



 







  

المواد: أقلام رصاص، المواد: وأوراق، وأقلام تلوين .
ساعد الطلبة على أن ينشئوا جدولاً من عمودين على ورقة،   •

واطلب إليهم: 
» على الترتيب.  ا، ومساءً تسمية الأعمدة «صباحً  •

ا قاموا به خلال تلك  أن يرسموا، أو يكتبوا في كل عمود نشاطً  •
الفترة من اليوم. 

رسومهم،  ويناقشوا  صغيرة،  مجموعات  في  عوا  يتوزَّ أن   •
ويقارنوا بينها. 



   

 الجدول الدراسي للصف، وبطاقات مسجل عليها 
الأوقات، وبطاقات مسجل عليها النشاطات بالكلمات أو 

بالرسم.
يقوموا  وأن  الدراسي،  الجدول  إلى  النظر  الطلبة  إلى  اطلب   •
آخر،  بأسلوب  جديد  جدول  لإنشاء  بطاقاتهم؛  باستعمال 
يحتوي المعلومات نفسها، بحيث تكون الأوقات في السطر 

العلوي ويأتي تحتها النشاطات.

 

مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس ونقل أثر تعلمه. ( ٩٤ جـ )

 



  


اليوم،   صور نشاطات يقوم بها الطلبة في أوقات مختلفة من 
وساعة عادية.

واطلب  ا،  صباحً به  يقومون  نشاط  صورة  الطلبة  على  اعرض   •
إليهم:

أو  ا»،  «صباحً النشاط  بهذا  فيه  يقومون  الذي  الوقت  تحديد   •
.« «مساءً

تحديد الوقت على الساعة بحيث يتطابق مع الصورة.  •
ر الأسلوب السابق باستعمال صور مختلفة. كرّ  •

أو  ا  صباحً بها  يقومون  نشاطات  يذكروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
. مساءً

  
في  منظمة  بيانات  ملاحظة  على  الطلبة  تساعد  جدول  إنشاء  خطة  إن 
من  المتوافرة  المعلومات  جميع  استعمال  على  وتساعدهم  جداول، 

أجل حلّ المسألة.
ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة ( ١٠٤ ). وجّ  •

الجدول هو  أن  لهم  اذكر  ثم  الجدول،  ص  تفحُّ إليهم  واطلب   •
ما  اسألهم:  ثم  م،  منظَّ بشكل  المعلومات  لعرض  أسلوب 
بها  يقوم  نشاطات  الجدول؟  هذا  في  المعروضة  المعلومات 
الطلبة، وساعة، وعبارات حول أوقات القيام بتلك النشاطات

ف الوقت؟ توضح الصور الشمس  كيف تساعدك الصور على تعرّ  •
أو القمر، و بهذا تدلنا على الوقت.

اطلب إلى الطلبة كتابة العدد الذي يتفق مع الوقت الذي تظهره   •
ا  الساعة، ووضع دائرة حول الكلمة المناسبة من الكلمتين «صباحً

» ، ثم توضيح إجاباتهم. أو مساءً


الجداول  استعمال  كيفية  في  مشكلة  الطلبة  بعض  واجه   

لفهم الوقت

 النشاط الآتي :

بطاقات مصورة متتالية  
ثنائية، بحيث ترتب  اطلب إلى الطلبة العمل في مجموعات   •
الأوقات:  حسب  الصور  من  بطاقات  سلسلة  مجموعة  كل 

. ا، مساءً صباحً
اسأل الطلبة كيف عرفوا ترتيب البطاقات.  •

يقومون  متتالية  نشاطات  عن  مرتبة  صور  رسم  إليهم  اطلب   •
. ا، ثم مساءً بعملها صباحً




اليوم،   صور نشاطات يقوم بها الطلبة في أوقات مختلفة من 

واطلب  ا،  صباحً به  يقومون  نشاط  صورة  الطلبة  على  اعرض   

أو  ا»،  «صباحً النشاط  بهذا  فيه  يقومون  الذي  الوقت  تحديد   

أو  ا  صباحً بها  يقومون  نشاطات  يذكروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   

في  منظمة  بيانات  ملاحظة  على  الطلبة  تساعد  جدول  إنشاء  خطة  إن 
من  المتوافرة  المعلومات  جميع  استعمال  على  وتساعدهم  جداول، 

الجدول هو  أن  لهم  اذكر  ثم  الجدول،  ص  تفحُّ إليهم  واطلب   
ما 
بها  يقوم  نشاطات 

١


      - ١



١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

؟ اءً سَ ا أَمْ مَ باحً صَ

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

؟ اءً سَ ا أَمْ مَ باحً صَ

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

؟ اءً سَ ا أَمْ مَ باحً صَ

          

٦-٥

٦٦  ١٠٤١٠٤

١١

٨

٧

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (٢) في الصفحة ( ١٠٥ ). وجّ  •
اطلب إليهم أن يكتبوا العدد (١) مقابل النشاط الذي يحدث   •

. ا، والرقم (٢) مقابل النشاط الذي يحدث مساءً صباحً


لهم  واشرح  نفسها،   (  ١٠٥  ) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجِّ  •
التعليمات، واطلب إليهم حل الأسئلة (٣-٥) بشكل مستقل 

دون مساعدة منك.

  
 

. ا أو مساءً ذ صباحً نفّ اعرض على الطلبة صور نشاطات تُ  •
ثم اطلب إليهم ترتيبها وفق وقت التنفيذ.  •


 قد يواجه بعض الطلبة صعوبة في فهم المعلومات المجدولة، 
وكيفية  الجدول،  في  المنظمة  المعلومات  معهم  ناقش  لذا 

الاستفادة منها في حل المسألة.

!

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
يحلوا  كي  جدول  في  معلومات  استعمال 

المسائل؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة ( ١٠٤ ب ).

إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
( ١٠٤ ب ، ٩٤ جـ ).

٣

٤٥

٢


١  ٢-٥

 ٢      
 






١٠٥ ٥٦













 







٤٢

١

اءً سَ ا  أم  مَ صباحً

٢

اءً سَ ا  أم  مَ صباحً

٣

اءً سَ ا  أم  مَ صباحً

      ٣  ١

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢

                ٦-٥  

٩

٤

٧



 



    


   

  
      
    

             
     

 
  




(مرقم من ٠ إلى ٥)

  ١٠٦




ه الطلبة إلى الصفحة ( ١٠٦). وجّ  •

اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة):  •
معه  ويتبادل  زميله  مع  الطالب  يلعب   -

الأدوار.
. يختار كل لاعب مكعبًا متداخلاً  -

على  به  الخاص  مكعبه  لاعب  كل  يضع   -
البداية.

ويحرك  المرقم،  المكعب  اللاعب  يلقي   -
للعدد  مساويًا  المربعات  من  ا  عددً مكعبه 
الذي يظهر على المكعب المرقم، ويتحرك 
عند  وقف  إذا  السهم  باتجاه  ا  واحدً ا  مربعً

مربع عليه سهم.
. يفوز اللاعب الذي يصل إلى النهاية أولاً  -

راقبهم في أثناء اللعب ، وساعد من يحتاج   •
إلى المساعدة.


اللعب،  في  يستمروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ولكن باستعمال التقويم لشهر آخر أو تغيير 

قواعد اللعبة.


استعمل المقترحات الآتية لتنويع اللعبة لتتناسب مع جميع مستويات التعليم



اطلب إلى الطلبة وضع ملصقات على بداية ونهاية كل  دون المتوسط
رهم بطريقة الانتقال في التقويم. صف؛ لتذكُّ

ذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط ينفّ

اطلب إلى الطلبة أن يذكروا اسم اليوم وتاريخه للمربع الذي  فوق المتوسط
يقف عليه، مثل الجمعة، ٣ مارس.





مكعب مرقم (٠-٥)، مكعبان متداخلان.

 





تلو  الواحدة  الاختبار  تعليمات  اقـرأ   •
للإجابة  للطلبة  المجال  وافسح   ،￯الأخر
ثم  ذلك)،  من  (تأكد  الأول  السؤال  عن 

انتقل للسؤال الثاني، وهكذا.




بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم؛ لإعداد الطالب بشكل مستمر.



١
الدرس (٦-١)

ف مفهومي الصباح والمساء. الخلط بين مفهومي الصباح والمساء.تعرّ
رسم أشياء لا تدل على الصباح أو المساء.

٢
الدرس (٦-٢)

قراءة أيام الأسبوع.
ا)  ف المفاهيم ( اليوم، أمس، غدً تعرّ

عدم القدرة على قراءة أيام الأسبوع.
ا. الخلط بين مفهومي أمس، غدً

٣ ، ٤ 
الدرس (٦-٤)

الخطأ في قراءة الساعة.قراءة الساعة.
الخطأ في كتابة الساعة.

الخلط بين عقربي الساعات والدقائق.

١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨
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١١ ١٢١٢١٢١١٢

٦ ٥

٣
٤

٢
٩
٨

٧

١٠
١١ ١٢١٢١٢


 × ×   -١

    -٢


  -٣
  -٤

١

٣٤

٢

الساعة

الساعة

٢٢

١٢١٢

            

بْت بْتالسَّ دالسَّ نَيْنِاَلأَحَ بِعاءالثُّلاثاءالإثْ يسالأَرْ مِ ةاَلْخَ عَ مُ اَلْجُ

١٠٧ ٦

لاحظ أعمال الطلبة

لاحظ أعمال الطلبة

٩

 





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع




ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخً • صوِّ


نبِّه الطلبة إلى ما يأتي:  

• أن يكتبوا أسماءهم في أعلى الورقة (تأكد من ذلك).
ع في الإجابة. • عدم التسرُّ

• وضع الإجابة في المكان المخصص لها.

ثم ابدأ في قراءة الأسئلة بقولك:
ا للسؤال ثم اختاروا الإجابة الصحيحة له . والآن سأقرأ لكم السؤال الأول، وأتوقف قليلاً لتجيبوا عنه، ثم انتقل إلى السؤال الثاني، وهكذا انتبهوا جيدً

لنبدأ بالسؤال الأول: أي مما يأتي يشير إلى الساعة الثالثة؟ ظلّل هذه الساعة . -  ١

ل اسم اليوم الأول في شهر يناير .-  ٢ انظر إلى هذا التقويم، ظلّ

ل النشاط الذي يمكن أن تقوم به مساءً .-  ٣ ظلّ

ا في الأسبوع؟-  ٤ كم يومً


د الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن. ح أوراق الاختبار وزوِّ • صحِّ

د نقاط الضعف لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثِّق عملك في سجل خاص. ل نتائج الاختبار، وحدِّ • حلِّ

 



١2 ٧٣٠

-١

-٢

-٣

-٤

 






في هذا الصف سيتعلم الطلبة:

الأكثر  الأبعاد  الثلاثية  الهندسية  الأشكال  تحديد   •
ا.  شيوعً

الأبعاد،  الثلاثية  الهندسية  الأشكال  أوجه  تحديد   •
ورؤوسها. 






في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

تحديد الأشكال الثلاثية الأبعاد، والثنائية الأبعاد.  •
المقارنة بين شكلين هندسيين.  •

ثنائية  هندسية  لأشكال  والمواقع  الحجوم  مقارنة   •
الأبعاد، وأخر￯ ثلاثية الأبعاد.



البيئة،  في  مكان  كل  في  الهندسية  الأشكال  توجد 
الرياضيات  لربط  فرصة  الطالب  دراستها  وتعطي 
الأشكال،  هذه  صفات  معرفة  على  تساعد  كما  الواقعية،  بالحياة 
ومقارنتها،  وصفها،  في  ا  أساسً تُعد  التي  المختلفة  وخصائصها 

وتصنيفها.
لتعميق  ا  أساسً والأشياء  الأشكال  حجوم  بين  المقارنة  تُعد   

فهم الطالب للمساواة (٧ - ٥).
 يلاحظ الطالب الخصائص الهندسية للمجسمات الثلاثية 
الأبعاد، وتصنيفها إلى ثلاثة أنواع، هي: تتدحرج، أو تتراص أو تنزلق 

.( ٧ - ٢ ، ٧ - ٦)


وصف الأشكال.  •

(مثل:  هندسية  أفكار  باستعمال  المحسوس  العالم  الطلبة  ر  يفسِّ
الشكل، والاتجاه، والعلاقات المكانية)، ويصفونه بمفردات مناسبة. 
والدائرة  والمثلث  المربع  مثل  متنوعة،  أشكالاً  الطلبة  يتعرف  كما 
(المتطابق  المنحرف  وشبه  (المنتظم)  والسداسي  والمستطيل 
مثل  المجسمات،  يتعرفون  كذلك  ويصفونها.  ونها  ويسمّ الساقين) 
الكرة والمكعب والأسطوانة. ويستعمل الطلبة أشكالاً بسيطة لتمثيل 

أشياء من بيئتهم، ولتكوين مجسمات مركبة.


يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

لهذا  الرياضية  المفردات  على   www.obicaneducation.com  
الفصل

  

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

EM-08A-105701 

EM-11A-105701 

EM-10A-105701

EM-30A-105701 

EM-36A-105701 

EM-38A-105701 

EM-40A-105701 

Fourth pass

Third pass

Fourth Pass

EM-26A-105701 

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
ة؛ لتقديم مفردات  بطاقات المفردات المصورّ

الفصل. 
(طريقة التعريف / مثال / سؤال).

circlecirclecircle

EM-28A-105701 

EM-07A-105701 

EM-45A-105701

EM-09A-105701 

EM-34A-105701 

 














 الدرس ٧-١


( ١١٠ - ١١١ )
يتعرف المجسمات: 

المكعب، الكرة، 
المخروط، 

الأسطوانة، ويصفها، 
ويميزها.

مجسم 
مكعب 

كرة 
مخروط 
أسطوانة

غرفة  من  أشياء  والوسائل:  المواد 
الصف، أشياء من البيئة،  مجسمات 

هندسية.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 دون المتوسط 
( ١١٠ ب )

  سريعو التعلم
( ١١٠ ب )

 الدرس ٧-٢





يصنف المجسمات: 
المكعب، الكرة، 

المخروط، 
ا  الأسطوانة وفقً

لخاصية (يتدحرج، 
يتراص، ينزلق).

يتدحرج 
يتراص

ينزلق

غرفة  من  أشياء  والوسائل:  المواد 
الصف، أقلام رصاص، ورق رسم، 

مجسمات هندسية.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 الموهوبون
( ١١٢ ب )

  سريعو التعلم
( ١١٢ ب )

الربط مع العلوم  
( ١٠٨ د )

الدرس ٧-٢





المجسمات  تصنيف 
تتدحرج،  وفق كونها 
أو تتراص،  أو تنزلق.

يتدحرج 
يتراص

ينزلق

غرفة  من  أشياء  والوسائل:  المواد 
الصف، أقلام رصاص، ورق رسم، 

مجسمات هندسية.
:￯مصادر أخر

مسألة اليوم.

 الموهوبون
( ١١٢ ب )

  سريعو التعلم
( ١١٢ ب )

الربط مع العلوم  
( ١٠٨ د )

الدرس ٧-٢





المجسمات  تصنيف 
تتدحرج،  وفق كونها 
أو تتراص،  أو تنزلق.

يتدحرج 
يتراص

ينزلق

غرفة  من  أشياء  والوسائل:  المواد 
الصف، أقلام رصاص، ورق رسم، 

مجسمات هندسية.
:￯مصادر أخر

مسألة اليوم.

 الموهوبون
( ١١٢ ب )

  سريعو التعلم
( ١١٢ ب )

الربط مع العلوم  
( ١٠٨ د )

٢٢٢٢الدرس  الدرس الدرس الدرس ٧٧٧٧



ينزلق

 الموهوبون
( ١١٢ ب )

 سريعو التعلم
( ١١٢ ب )

الربط مع العلوم  
( ١٠٨ د )







المجسمات  تصنيف 
تتدحرج،  وفق كونها 
أو تتراص،  أو تنزلق.
تتدحرج،  وفق كونها 
أو تتراص،  أو تنزلق.
تتدحرج،  وفق كونها 

يتدحرج يتدحرج 
يتراص

يتدحرج 
يتراص

يتدحرج يتدحرج 
يتراصيتراص

ينزلق
يتراص

ينزلق
يتراص

ينزلقينزلق

غرفة  من  أشياء  والوسائل:  المواد 
الصف، أقلام رصاص، ورق رسم، 

مجسمات هندسية.
:￯مصادر أخر

مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون الموهوبون الموهوبون
( ( ( ( ١١٢١١٢١١٢١١٢ ب ) ب ) ب ) ب )

 سريعو التعلم سريعو التعلم سريعو التعلم سريعو التعلم
١١٢

 سريعو التعلم
١١٢ )

 سريعو التعلم
( ( ( ( ١١٢١١٢١١٢١١٢ ب ) ب ) ب ) ب )( 

الربط مع العلوم  الربط مع العلوم  الربط مع العلوم  الربط مع العلوم  
( ( ( ( ١٠٨١٠٨١٠٨١٠٨ د ) د ) د ) د )

الموهوبون 
٢ الدرس الدرس الدرس ٧-٢الدرس الدرس الدرس الدرس ٧

 الدرس ٧-٣





يربط سطوح 
المجسمات مع 

الأشكال المستوية.

شكل 
مستوٍ 

المربع 
المستطيل 

الدائرة 
المثلث

أوعية،  رمل،  والوسائل:  المواد 
مجسمات هندسية.

 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 دون المتوسط
                         ( ١١٤ ب )

  سريعو التعلم
                         ( ١١٤ ب )

 الدرس ٧-٤




يتعرف المربع 
والمستطيل، 

ويصفهما، ويميِّز 
بينهما.

يرسم شكلاً مستويًا 
(مربع، مستطيل).

رأس
 ضلع

المواد والوسائل:   أقلام رصاص، 
هندسية  أشكال  تلوين،  ــلام  أق

ورقية، أزرار الصفات.
:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم.

 الموهوبون
( ١١٦ ب )

  سريعو التعلم
( ١١٦ ب )

الربط مع الصحة  
( ١٠٨ د )

 












                    الدرس ٧-٥



يتعرف الدائرة، 
والمثلث، ويصفهما، 

ويميز بينهما.

يرسم شكلاً مستويًا 
(مثلث، دائرة).

ورق  والوسائل:   المواد 
تلوين،  أقـــلام  رســـم، 
ورقية،  هندسية  أشكال 
تلوين،  أقـــلام  رســـم، 
ورقية،  هندسية  أشكال 
تلوين،  أقـــلام  رســـم، 

أقلام رصاص.
مراجعة   :￯أخر مصادر 

أقلام رصاص.
مراجعة   :￯أخر مصادر 

أقلام رصاص.

سريعة
مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ١١٨ ب )

 سريعو التعلم
( ١١٨ ب )

الربط مع الصحة  
( ١٠٨ د )



 الدرس ٧-٦




يحل مسائل على 
الأشكال الهندسية 

مستعملاً خطة رسم 
صورة.

أقلام  والوسائل:  المواد 
قطع  ورق،  تــلــويــن، 

النماذج.
مصادر أخر￯: مراجعة 

النماذج.
 :￯مصادر أخر

النماذج.

سريعة
مسألة اليوم.

 دون المتوسط دون المتوسط
                              ( ١٢٠ ب )

 سريعو التعلم
                              ( ١٢٠ ب )
الربط مع التربية الاجتماعية  

( ١٠٨ د )

الدرس ٧-٧



يتعرف الأجزاء 

المتساوية (المتطابقة)، 
ويصفها.

الأجزاء الأجزاء 
المتطابقةالمتطابقة

ورق  والوسائل:  المواد 
بني اللون،  قطع النماذج.

مراجعة   :￯أخــر مصادر 
بني اللون،  قطع النماذج.

 :￯أخــر مصادر 
بني اللون،  قطع النماذج.

سريعة
مسألة اليوم.

 الموهوبون الموهوبون
( ١٢٢ ب )

 سريعو التعلم
( ١٢٢ ب )

 




ا مائلاً باستعمال الكتب. ن سطحً كوّ  •

هل يتدحرج المكعب أم ينزلق؟  •
ضع المكعب في الدائرة الصحيحة.   •

ثم  الكتب،  من  منحدر  عمل  على  الطلبة  ساعد  للمعلم:  ملحوظة 
الطاولة  على  أو  الأرض،  على  كبيرة  دائرة  عمل  في  الخيط  استعمل 
إلى  اطلب  تنزلق.  التي  للأشياء   ￯وأخر تتدحرج،  التي  للأشياء 
إذا كان المكعب سيتدحرج أو  الطلبة تحديد ما  ثنائية من  مجموعات 
سينزلق على السطح المائل. يجرب الطلبة حيث يضعون المكعب في 
أعلى المنحدر، ويلاحظون هل انزلق أو تدحرج، ثم يضعون المكعب 

.￯ر التجربة باستعمال مجسمات أخر في الدائرة الصحيحة. كرِّ


كتاب مجلد.  •

• خيط أو شريط لاصق.
• مجسمات هندسية.

ئي ثنا
عي جتما ا




اطلب إلى الطلبة رسم شكل على الأرض.  •

اطلب إلى كل طالب أن يمشي حول الشكل (٣ مرات)  .  •

 ملحوظة للمعلم: ساعد الطلبة على رسم أشكال كبيرة على الأرض، مثل: 
اطلب  لاصق.  شريط  باستعمال  والمستطيل  والدائرة،  والمثلث،  المربع، 

إلى الطلبة المشي حول الأشكال، وتحديد اسم كل شكل.


شريط لاصق.  •

 ملحوظة للمعلم: ساعد الطلبة على رسم أشكال كبيرة على الأرض، مثل: 
اطلب  لاصق.  شريط  باستعمال  والمستطيل  والدائرة،  والمثلث،  المربع، 

صغيرة مجموعات 
كي حر


العب لعبة تسمى "المتجر".  •

ضع أغراضك على الرف.  •
أي المجسمات يمكن أن تتراص؟ وأيها لا يمكن؟   •

ملاحظة للمعلم:  أخبر الطلبة أنهم سيلعبون لعبة تسمى "المتجر"، واطلب إليهم العمل في مجموعات صغيرة. 
ا، واطلب إليهم التفكير في تجهيز رف المتجر بهذه الأشياء  أعطِ كلاًّ منها مجموعة من الأشياء المستخدمة يوميًّ
اطلب إليهم اختبار أفكارهم بوضع هذه الأشياء على الرف واكتشاف أيها يمكن أن يتراص، وأيها لا يمكن. اطلب 

إلى المجموعات تكرار عملية الاكتشاف وإيجاد طرائق لتصنيف الأشياء.


ا  يوميًّ المستخدمة  الأشياء   •
مثل علب بسكويت (على 
شكل متوازي مستطيلات) 
شكل  (عــلــى  معلبات 

أسطوانة).

صغيرة مجموعات 
بصري  /   حركي 

منطقي

 





أرشد الطلبة لإنشاء مطوية على شكل مكعب لاستعمالها في تلخيص معلومات هذا الفصل التي تتناول
المجسمات، والأشكال المستوية:

استعمل ورقتين من   
القياس نفسه، واطوِ 

كلاًّ منهما مرة 
القياس نفسه، واطوِ 

كلاًّ منهما مرة 
القياس نفسه، واطوِ 

واحدة،  بحيث 
يكون أحد القسمين 

أطول من الآخر 
بحوالي ٣ سم. كما 

في الشكل.

فــي كــل ورقـــة، اطــوِ   
ليلامس  الزائد؛  الجزء 
فــي كــل ورقـــة، اطــوِ   
ليلامس  الزائد؛  الجزء 
فــي كــل ورقـــة، اطــوِ   

في  كما  القصير  الجزء 
الشكل.

استعمل الصمغ   
لتلصق الورقتين 

ا من خلال  معً
الطية الأخيرة كما 

في الشكل.

ثم ألصق   
الطرفين 

المتبقيين من 
الورقـتـيـن؛ 

ليصبح الوضع 
كما في 

الشكل. 

جانبًا  الشكل  اترك   
الصمغ،  يجف  حتى 
المكعب  اضغط  ثم 
شكل  وكأنه  ليصبح 
المكعب  اضغط  ثم 
شكل  وكأنه  ليصبح 
المكعب  اضغط  ثم 

ذلك  وبعد   ، مستوٍ
شكل  إلـــى  ـــده  أع
ذلك  وبعد   ، مستوٍ
شكل  إلـــى  ـــده  أع
ذلك  وبعد   ، مستوٍ

في  كما  مكعب. 
الشكل. 

…QÉµaCG º¶fCG

 
تنفيذ  على  عهم  وشجِّ تنفيذ )،  على  عهم  وشجِّ تنفيذ )،  على  عهم  وشجِّ  ،(١٠٨) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   •

النشاط مع ذويهم في المنزل.

C10-16A-105712C10-16A-105712

C10-16A-105712

C10-16A-105712

C10-16A-105712


يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،(  ١٠٨  ) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ

الصور في الصفحة، ويجيبوا عن سؤال الاستكشاف .




في  ا  موضوعً الفصل  هذا  في  سيتعلمون  أنهم  الطلبة  أخبر   •
حيث  المستوية،  والأشكال  بالمجسمات  يتعلق  الهندسة 
تسمى المجسمات أشكالاً ثلاثية الأبعاد، و تسمى الأشكال 
الهندسية  الأشكال  أن  لهم  ح  ووضِّ الأبعاد.  ثنائية  المستوية 

يمكن مشاهدتها في البيئة المحلية.
ا من قطع النماذج، واطلب إليهم أن  اعرض على الطلبة مربعً  •
دوا أشكالاً في غرفة الصف لها الشكل  دوا شكله، ويحدِّ يحدِّ
ا من قطع النماذج، واطلب إليهم أن  اعرض على الطلبة مربعً  
دوا أشكالاً في غرفة الصف لها الشكل  دوا شكله، ويحدِّ يحدِّ
ا من قطع النماذج، واطلب إليهم أن  اعرض على الطلبة مربعً  

نفسه.
اعرض عليهم قطعة نماذج على شكل آخر، واطلب إليهم أن   •

يجدوا في غرفة الصف أشكالاً تماثله.
اعرض عليهم قطعة نماذج على شكل آخر، واطلب إليهم أن   

يجدوا في غرفة الصف أشكالاً تماثله.
اعرض عليهم قطعة نماذج على شكل آخر، واطلب إليهم أن   

لها  الصف  غرفة  خارج  من  أشياء  تسمية  الطلبة  إلى  اطلب   •
الشكل المعروض نفسه.


لِقْ نْزَ لِقْيَ نْزَ يَ

ستوٍ كلٌ مُ ستوٍشَ كلٌ مُ شَ
ربَّعُ ربَّعُاَلْمُ اَلْمُ

ستوٍ كلٌ مُ شَ
ربَّعُ اَلْمُ

ستوٍ كلٌ مُ شَ

تَطيلُ سْ تَطيلُاَلْمُ سْ اَلْمُ
ربَّعُ اَلْمُ

تَطيلُ سْ اَلْمُ
ربَّعُ اَلْمُ

ائِرةُ ائِرةُالدَّ الدَّ
ثلَّثُ ثلَّثُاَلْمُ اَلْمُ

أْسُ أْسُرَ رَ
لْعٌ لْعٌضِ ضِ

مٌ سَّ جَ مٌمُ سَّ جَ مُ
عَّبٌ كَ عَّبٌمُ كَ مُ

ةٌ رَ ةٌكُ رَ كُ
وطٌ رُ خْ وطٌمَ رُ خْ مَ
أُسطُوانةٌأُسطُوانةٌ
جُ رَ حْ تَدَ جُيَ رَ حْ تَدَ يَ

تَراصُّ تَراصُّيَ يَ
ةُ يَ تَساوِ ةُالمُ يَ تَساوِ المُ اءُ  زَ اءُ الأَجْ زَ الأَجْ

        

        
ا  اهَ كالَ التي أَرَ شْ بِهُ الأَ شْ فِّ التي تُ ةِ الصَّ فَ رْ كالُ في غُ شْ ما الأَ

ةِ؟ ورَ هِ الصّ ذِ في هَ

      
              

   
     

      



  
 



  
   

 

  
 








  ٧  ١٠٨

لاحظ إجابات الطلبة

وتستعمل في الدروس : ٧-١ ، ٧ - ٣.

 





 أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أسئلة

أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة 
أسئلة

أخطأ بعض الطلبة في أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة 
سؤالين

 أخطأ الطلبة في سؤال واحد أو
أقل

أخطأ الطلبة في سؤال واحد أو 
أقل

أخطأ الطلبة في سؤال واحد أو 

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
الأسباب التي أدت إلى إجاباتهم الخطأ، 
حل  على  وساعدهم  بمعالجتها،  وقم 

.￯أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.  -
اختيار أحد المصادر الآتية: -

( ١٠٨ ).التقديم للفصل  •
• الربط مع المواد الأخر.￯( ١٠٨ د )

( ١٠٩ ).مشروع الفصل •

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).  -
اختيار أحد المصادر الآتية: -

( ١٠٨ ).التقديم للفصل  •
• الربط مع المواد الأخر.￯( ١٠٨ د )

( ١٠٩ ).مشروع الفصل •


ا على نتائج التقويم التشخيصي صفحة ( ١٠٩ )، استعمل التعليمات الآتية لمواجهة حاجات الطلبة بشكل فردي قبل تنفيذ الفصل وخلاله. اعتمادً


قبل البدء في الفصل تحقق من تمكن الطلبة من المهارات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة ( ١٠٩ ) .


م المفردات الجديدة في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية : قدِّ

الأشكال المستويةالأشكال المستوية هي أشكال ثنائية البعد.  التعريف:
مثال:مثال: المربع والمثلث شكلان مستويان . المربع والمثلث شكلان مستويان .

سؤال: سم أشكالاً مستوية أخر￯؟

 


الأشياء  وبعض  فارغ،  صندوق  إحضار  الطلبة  إلى  اطلب    •
الثلاثية الأبعاد من البيت.

الصف؛  غرفة  في  ا  فارغً مكانًا  د  حدّ أو  بطاولة،  الطلبة  د  زوّ   •
لعرض هذه الأشياء.

•  أعطِ الطلبة الوقت الكافي لتصنيف الأشياء في جدول بحسب 
.￯حجمها أو شكلها، أو صفات أخر

متحف  في  الموجودة  للعناصر  صور  رسم  الطلبة  إلى  اطلب   •
ا؛ مثل: دائري، أو مكعب، أو  الأشكال، وأعطِ كل عنصر اسمً
كرة، أو مخروط، أو أسطوانة، أو دائرة، أو مثلث، أو مستطيل، 
ملصقات  استعمال  للطلبة  ويمكن  يتراص.  أو  يتدحرج،  أو 

الأحرف لوضع كلمة تحت كل صورة.

        
www.obeikaneducation.com

١

٢

٣


      ١-٣

١٠٩ 

لاحظ إجابات الطلبة

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يتعرف المجسمات: المكعب، الكرة، المخروط، الأسطوانة، ويصفها 
ويميزها.


مجسم،    مكعب،       مخروط،    كرة،    أسطوانة


أشياء من غرفة الصف،  أشياء من البيئة، مجسمات هندسية.


واطلب  والكرات،  المكعبات  من  مجموعة  الطلبة  على  اعرض 

إليهم مساعدتك على تصنيفها وفق شكلها.


( مراجعة للدرس ٦ – ٥ )

ا،  ا على بطاقات تمثل أنشطة تنفذ صباحً اعرض على الطلبة صورً
، واطلب إليهم ترتيبها بحسب التسلسل. ومساءً



شكل  على  بيئته  في  أشياء  من  الطالب  يعرفه  بما  الدرس  هذا  يربط 
الطلبة  وسيقوم  الهندسية.  وأشكالها  العلمية،  بأسمائها  مجسمات 
بتصنيف المجسمات المألوفة، مثل: الكرات، والصناديق، والقبعات، 
والعلب، ومطابقتها مع الألفاظ: «مجسم، وكرة، ومكعب، ومخروط، 

وأسطوانة».
لهذه  الهندسية  الصفات  الطلبة  سيتعرف  ذلك،  إلى  وبالإضافة 

المجسمات.


شكل  على  بيئته  في  أشياء  من  الطالب  يعرفه  بما  الدرس  هذا  يربط 



المجسمات  من  كلٍّ  تسمية  اصطفافهم  أثناء  في  الطلبة  إلى  اطلب 
التي تشبه كرة السلة، والصندوق، والعلبة (علبة مشروبات غازية)، 

وبسكويتة الآيس كريم. كرة، مكعب، أسطوانة، مخروط


  مجسمات هندسية.

اطلب إلى الطلبة أن يتعرفوا هذه المجسمات الأربعة:   •
«مكعب وكرة ومخروط وأسطوانة».

عليهم  واعرض  منها،  مجسم  كل  في  الطلبة  ناقش   •
اسم  إليهم معرفة  ا في كل مرة، واطلب  ا واحدً مجسمً
ما  يذكروا  أن  إليهم  اطلب  ثم  ووصفه.   ، المجسم 

يعرفونه عن المجسم .





 



 


 

والمكعب،  الكرة،  تشبه:  البيئة  من  أشياء  مجسمات،    
والمخروط، والأسطوانة.

اعرض على الطلبة كرة.   •
غرفة  في  وتبحث  الكرة،  تحمل  أن  مجموعة  كل  إلى  اطلب   •
صفات  مناقشة  إليها  اطلب  ثم  تشبهها،  أشياء  عن  الصف 

الكرة.
كرر النشاط مع كل من: المكعب، أو الأسطوانة، أو المخروط.  •



 

 حقائب، و مجسمات.
ضع مجسمات مختلفة في حقيبة، ومجسمات مماثلة لها على   •

الطاولة.
ا من تلك الموجودة في  اطلب إلى كل طالب أن يأخذ مجسمً  •

الحقيبة. 
الطاولة،  على  من  نفسه  المجسم  يختار  أن  إليه  اطلب  ثم   •
اختياره  كان  إذا  مما  ويتحقق  الحقيبة،  من  أخذه  بما  ويقارنه 

ا أم لا.  صحيحً



 

 



  


وأشياء  ومكعب)،  وأسطوانة،  ومخروط،  (كرة،  مجسمات  
من واقع الحياة (كرة، ومعلبات، ومكعب مرقم).

أعط الطلبة وقتًا كافيًا لاستكشاف المجسمات.  •
ناقش أوجه الشبه، والاختلاف بين المجسمات، واطلب إلى   •
الطلبة تحديد المجسمات التي تتراص وتلك التي تتدحرج.

ا، واطلب إلى  العب مع الطلبة لعبة «أنا أر￯»: صف مجسمً  •
الطلبة إيجاده.

بعد أن يجد الطلبة ذلك المجسم من بين المواد التي معهم،   •
اطلب إليهم أن يرفعوه بأيديهم، وأن يذكروا اسمه.

كرر النشاط مع المجسمات جميعها.  •
اذكر أمثلة من واقع الحياة لها أشكال المجسمات في الدرس،   •
قياسات  أو  بأحجام  تأتي  قد  المجسمات  أن  لهم  واذكر 

مختلفة.
أعطِ الطلبة الفرصة لتنظيم المجسمات، ووصفها، ومقارنتها،   •

ثم اربط أسماء المجسمات بأشياء من البيئة.

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة ( ١١٠ ).  وجّ  •

الصورة،  المجسمات في  أن يصفوا  الطلبة  إلى بعض  اطلب   •
وأن يذكروا أسماءها.

ناقش الأشكال في الصف، وقارنها بأشكال من واقع الحياة.  •
ا؛ لعمل تقابل بين  اطلب إلى الطلبة أن يصلوا خطوطً  •

المجسم والشيء الذي يشبهه.  


المجسمات  تحديد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

ووصفها

 النشاط الآتي :

والكرة،  (المكعب،  المجسمات  ضع  الأشكال:  تناظر   
الصف  في  الموجودة  والأشياء   ( والأسطوانة  والمخروط، 

التي تشبهها على الأرض.
اطلب إلى الطلبة أن يصنفوا المجسمات ومحتويات الصف   •

روا ذلك. في مجموعات حسب شكلها، ويفسِّ
اطلب إلى الطلبة أن يصلوا بخيط بين المجسمات والأشياء   •

الموجودة في الصف التي تشبهها.




      ١ -٤

 


مٌ سَّ جَ مٌمُ سَّ جَ مُ
بٌ عَّ كَ بٌمُ عَّ كَ مُ

ةٌ رَ ةٌكُ رَ كُ
وطٌ رُ خْ وطٌمَ رُ خْ مَ
طُوانَةٌ ةٌأُسْ طُوانَ أُسْ

Fourth Pass 

Fourth pass 

Third pass 
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بٌ عَّ كَ بٌمُ عَّ كَ ةٌمُ رَ وطٌكُ رُ خْ وطٌمَ رُ خْ انَةٌمَ طوُ أُسْ

   

١

٢

٣

٤

٧-١

٧٧  ١١٠١١٠

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١١٠): وجّ
• واطلب إليهم أن يصفوا المجسمات في الأسئلة من (١ - ٤) 

ويسموها، ثم اطلب إليهم:
•  مقارنة صفات الأشياء الحقيقية في الصور بأشكال المجسمات 

المقابلة.
• ثم رسم خط يصل كل صورة بالمجسم المشابه لها.


ه الطلبة إلى صفحة (١١١)، واطلب إليهم حل الأسئلة • وجّ

 (٥ – ٨) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح 
لهم التعليمات.


قد يعتقد بعض الطلبة أن المجسم والشيء الذي له شكله يجب 
تكون  قد  المجسمات  أن  لهم  أكد  نفسه،  بالحجم  يكونا  أن 

بأحجام مختلفة، عن الأشياء التي لها شكلها.

!

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما     
معرفة أسماء المجسمات؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات
              الصغيرة ( ١١٠ ب ).

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعلم الذاتي
         ( ١١٠ ب ).

  
 

• اعرض على الطلبة ثلاثة مجسمات الواحد تلو الآخر.
يميزوا هذه الأشكال، ويصفوها، ويقارنوا  أن  إليهم  اطلب  ثم   •

بينها.

   


      ٥-٨
     

 


        
 

Third pass 

Fourth Pass 

Fourth pass 
Fourth pass

٧

٨

٦

٥

١١١ ١٧

٤٣

     ٧-١  
             

    ٤  ١

كرةمخروطأسطوانةمكعب

Third pass 

Fourth pass 

Fourth pass 

Fourth Pass 

Third pass 

Fourth pass 

Fourth pass 

Fourth Pass 

١

٢

٣

٤



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

ا  وفقً الأسطوانة  المخروط،  الكرة،  المكعب،  المجسمات:  يصنف 
لخاصية (يتدحرج، يتراص، ينزلق).


يتدحرج،    يتراص،    ينزلق


أشياء من غرفة الصف، ، أقلام رصاص، ورق رسم، قلم، مجسمات 

هندسية.




المجسمات  تشبه  التي  الأشياء  تصنيف  الطلبة  إلى  اطلب 
(الموجودة في الفصل ) وفق شكلها.



في هذا الدرس ينمي الطلبة مفرداتهم الهندسية في وصف المجسمات، 
المائل  والسطح  والمجسم،  المستوي،  للشكل  تصور  لديهم  ن  ويتكوّ
وذلك من خلال اللمس، و سوف يساعدهم هذا على ملاحظة أوجه 
التشابه والاختلاف بين المجسمات، وتصنيفها وفق كونها تتدحرج، أو 

تتراص، أو تنزلق.


( مراجعة للدرس ٧ – ١ )

ا، ومكعبًا، وأسطوانة. واطلب  اعرض على الطلبة كرة، ومخروطً
إليهم أن يصفوا كلاً منها، ويذكروا اسمه.

قبل اصطفاف الطلبة اطلب إليهم تسمية شيء من غرفة الصف يمكن 
دحرجته، وآخر يتراص، وثالث ينزلق وهكذا إلى أن يصطف جميع 

الطلبة.






 مجسمات

أن  إليهم  واطلب  تتدحرج،  أشياء  في  الطلبة  ناقش   •
ا يمكن أن يتدحرج. يختاروا مجسمً

ر النشاط مع المفردات تراص وانزلاق، واطلب إلى  كرِّ  •
زوا على أشياء من واقع الحياة قبل اختيار  الطلبة أن يركِّ

المجسمات التي توضح هذه الصفات .

 



 


 

 مكعبات ملونة .
ع الطلبة في مجموعات ثنائية، وأعطِ كل طالب ٤ مكعبات،  وزِّ  •

واطلب إلى كل طالبين أن يجلسا متعاكسين.
إلى  اطلب  ثم  ويصفه،  ا  مجسمً يبني  أن  أحدهما  إلى  اطلب   •
الطالب الآخر أن يبني المجسم نفسه وفق الوصف الذي ذكره 
را ما إذا  الأول، ثم اطلب إليهما أن ينظرا إلى المجسمين ويقرّ

كانا متماثلين أم لا.
عدد  بزيادة  وذلك  نفسه،  بالعمل  القيام  الطلبة  إلى  اطلب   •

المكعبات.



 

 ورق رسم، وأقلام رصاص، وأقلام تلوين. 
اطلب إلى الطلبة أن يرسموا لوحة أشكال ڤن لأجسام تتراص   •

وتنزلق. 
ا في منطقة  •  واطلب إليهم رسم الأشكال التي لها الصفتان معً

التقاطع.
•  وأن يرسموا تلك الأشكال التي تنزلق فقط في دائرة، أو التي 

.￯تتراص فقط في دائرة أخر
•  ثم اطلب إليهم أن يصفوا ما رسموه.

 

مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٠٨ د )

C10-04A-105712





 



  


اطلب إلى الطلبة أن يجلسوا بشكل دائرة، ثم دحرج كرة إلى   •
يها. كل طالب، واطلب إليه أن يتفحصها ويصفها ويسمّ

يتدحرج  اللفظين  واستعمل  الطلبة،  أمام  ا  مكعبً اعرض   •
خاصية  ح  وضِّ ثم  والمكعب،  الكرة  بين  لتقارن  وينزلق؛ 

التدحرج للكرة مرة أخر￯ عمليًّا.
الأجسام؛  على  تجريبية  اختبارات  إجراء  الطلبة  إلى  اطلب   •

لاكتشاف أيها يتدحرج. 
الطلبة  إلى  اطلب  ثم  المكعب،  انزلاق  خاصية  ا  عمليًّ اختبر   •
اختيار أجسام من واقع الحياة واختبارها؛ لاكتشاف الأجسام 

التي تنزلق.
إلى  اطلب  ثم  للأسطوانات،  التراص  خاصية  ا  عمليًّ اختبر   •
لاكتشاف  واختبارها؛  الحياة  واقع  من  أجسام  اختيار  الطلبة 

الأجسام القابلة للتراص.
أعطِ الطلبة فرصة لاختبار أجسام من واقع الحياة وتصنيفها   •
وفق قابليتها للتدحرج أو الانزلاق أو التراص، واطلب إليهم 

عاتهم قبل الاختبار. أن يذكروا توقُّ

  
تسمية  إليهم  واطلب   ،(١١٢) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
المفاهيم  لهم  اشرح  ثم  ووصفها.  المرسومة،  المجسمات 

(يتدحرج، ينزلق، يتراص).
: ا قابلاً لِـ ثم اطلب إليهم أن يذكروا مجسمً  •

•  التدحرج إجابة ممكنة: كرة.
الانزلاق إجابة ممكنة: مكعب.  •
التراصّ إجابة ممكنة: أسطوانة.  •


المجسمات  تصنيف  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

حسب صفاتها

 النشاط الآتي: 

تصنيف الأشكال:  
ا وساعده على تسميته. أعطِ كل طالب مجسمً  •

ارسم على ورقة مثالاً لكل مجسم.  •
التي  المجسمات  الطلبة رفع  إلى  الدحرجة، اطلب  لتوضيح   •

ر ذلك مع الأشياء التي تتراص أو تنزلق. تتدحرج، وكرِّ




قد ينسى بعض الطلبة الفرق بين التدحرج والانزلاق. لذا اطلب 
رهم أن الأجسام  ر تدحرج الكرة، أو إطار السيارة، وذكّ إليهم تذكّ

المستديرة هي فقط القابلة للتدحرج.

!

   

جُ رَ حْ تَدَ جُيَ رَ حْ تَدَ يَ

اصُّ تَرَ اصُّيَ تَرَ اصُّيَ تَرَ يَ

لِقُ نْزَ لِقُيَ نْزَ يَ


   -١
   -٢
     -٣

                     

جُ رَ حْ تَدَ جُيَ رَ حْ تَدَ لِقُيَ نْزَ اصُّيَ تَرَ يَ

١

٢

٣

٧-٢

٧٧  ١١٢١١٢

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال الأول رقم ( ١ ) في الصفحة (١١٢)،  •  وجّ
واطلـب إليهـم أن يصفوا الشـيء المرسـوم ويسـموه بوصفه 
ا، ثم اطلب إليهم أن يضعوا دائرة حول كل جسم قابل  مجسـمً

للتدحرج.
حول  دائرة  وضع  الثاني،  السؤال  في  نفسه  الأسلوب  ر  كرّ   •

الأجسام القابلة للانزلاق.
حول  دائرة  وضع  الثالث،  السؤال  في  نفسه  الأسلوب  ر  كرّ  •

الأجسام القابلة للتراص.


ه الطلبة إلى الصفحة (١١٣)، واطلب إليهم حل الأسئلة  •  وجّ
أن  بعد  وذلك  منك،  مساعدة  دون  مستقل  بشكل   (٦  –  ٤)

تشرح لهم التعليمات.

  

 

اعرض على الطلبة ثلاثة مجسمات.  •
ارفع بيدك كرة، واطلب إليهم أن يسموها، وأن يذكروا ما إذا   •

كانت قابلة للتدحرج أو الانزلاق أو التراص.
والمكعب،  المخروط،  من  كل  مع  السابق  النشاط  ر  كرِّ  •

والأسطوانة.

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
والانزلاق،  للتدحرج،  القابلة  الأجسام  وصف 

؟ والتراصّ
إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة لمعرفة 

الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة وقم بمعالجتها، 
ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي
          ( ١١٢ ب ، ١٠٨ د ).

                     

Fourth Pass 

Fourth pass 

Third pass Fourth pass


  -٤

  -٥
  -٦


       

 

جُ رَ حْ تَدَ يَ

لِقُ نْزَ يَ

اصُّ تَرَ يَ

٤

٦

٥

١١٣ ٢٧ 

٤٤

  ١
     ٢
  ٣

                  ٧-٢  

جُ رَ حْ تَدَ يَ

اصُّ تَرَ يَ

لِقُ نْزَ يَ

١

٢

٣



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يربط سطوح المجسمات مع الأشكال المستوية.


،     المربع،     المستطيل،     الدائرة،     المثلث.  شكل مستوٍ


رمل، أوعية، مجسمات هندسية.




وبعضها  يتدحرج،  بعضها  مجسمات  تسمية  الطلبة  إلى  اطلب 
يتراص، وبعضها الآخر ينزلق. تابع إجابات الطلبة



مع  المستوية  الأشكال  ربط  على  الطلبة  الدرس  هذا  يساعد 
بين  الفرق  فهم  على  يساعدهم  أنه  كما  المجسمات،  أوجه 
الهندسة المستوية، والهندسة الفراغية، وتعرف أبعاد الشكل. 
، وذو الأبعاد الثلاثية مجسم.  فالشكل ذو البعدين شكل مستوٍ
قد تلاحظ أن بعض الطلبة عندما يتحدثون  عن الكرة يقولون: 
إنها شكل يشبه الدائرة، وذلك لعدم قدرتهم على تمييز أبعاد 

الأشكال الثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد.


(مراجعة للدرس ٧ – ٢)

اعرض على الطلبة بعض المجسمات، واطلب إليهم أن يصنفوها 
إلى مجسمات تتراص أو تنزلق أو تتدحرج، وتسجيل ذلك على 

لوحة من ثلاثة أعمدة.

ا في وعاء على  اطلب إلى الطلبة أن يذكروا إذا كانوا قد تناولوا طعامً
يستطيعوا ذلك  لم  وإذا  مثلث،  أو  دائرة،  أو  أو مستطيل،  مربع  شكل 
هذه  لها  يكون  أطعمة  أوعية  أو  أطعمة  في  التفكير  إليهم  فاطلب 
ا  الأشكال، مثل: الجبن، والمكسرات، والحبوب، والفطائر . وأخيرً
ا مختلفة حسب شكل هذه الأطعمة  اطلب إلى الطلبة أن يشكلوا صفوفً

أو الأوعية.






 شريط لاصق، مجسمات هندسية.  

الشريط  باستعمال  اعمل الأشكال الآتية على الأرض   •
اللاصق: مربع، ومستطيل، ودائرة ، ومثلث .

ا صلبًا مثل المكعب، واطلب إلى الطلبة  احمل مجسمً  •
أن يحددوا المجسم. وينظروا إلى الأشكال التي على 
أحد  يقابل  الذي  المستوي  الشكل  ويجدوا  الأرض، 

أوجه المجسم.
المكعب؟  يقابل أحد أوجه  الذي  المستوي  الشكل  ما   •

مربع
.￯كرر ذلك مع مجسمات أخر     

 



 


 

 بطاقات كرتون، ومقصات، وأقلام رصاص، وورقة، وأقلام 
تلوين.  

البطاقة  من  ومربعات  ودوائر،  ومثلثات،  مستطيلات،  قص   •
الكرتونية.

اطلب إلى الطلبة العمل في مجموعات صغيرة، ثم ساعدهم   •
على أن يتعرفوا هذه الأشكال. 

الأشكال،  هذه  حول  قلمه  يمرر  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •
تعمل  أن  المجموعات  إلى  اطلب  ثم  ورقته،  على  ويرسمها 
تقابلاً بين هذه الأشكال التي رسموها والتي أُعطيت لهم، وأن 

ا لكل شكل. دوا اسمً يحدِّ



 

 أشكال مستوية (ثنائية الأبعاد).  
اطلب إلى الطلبة أن:

وجبة  لتناول  جلوس  أماكن  لتنظيم  مجموعات  في  يعملوا   •
طعام في المطعم. 

يرسموا دوائر لتمثل الأطباق، ومربعات لتمثل أوراق التنشيف،   •
الشوك،  لتمثل  ومستطيلات  الكؤوس،  لتمثل  وأسطوانات 
ومثلثات لتمثل زهريات الورد، وذلك في كل مكان سيتجمع 

فيه بعض الطلبة لتناول الطعام. 
ثم اطلب إلى المجموعات:  

أن تحدد مكان جلوس لكل طالب فيها.   •
أن تشير إلى هذه الرسوم، وتصفها، وتسميها.  •

 



 



  


 مجسمات، ورمل، وأوعية.
في  وأسطوانة  ا،  ومخروطً مكعبًا،  يجدوا  أن  الطلبة  اسأل   •

مجموعة المجسمات التي معهم، وأن يسموها.
ا، ومتوازي مستطيلات. ا ثلاثيًّ اعرض على الطلبة منشورً  •

ا في وعاء، ثم اضغط  اعرض على الطلبة رملاً رطبًا موضوعً  •
مكعبًا في الرمل، واعرض على الطلبة شكل الرمل الناشئ.

ترونه؟ ( مربع ). الذي  الرمل  ما اسم شكل   •
ح للطلبة أن كل وجه في المكعب هو مربع. وضِّ  •

فيها  بما   ￯الأخر المجسمات  باستعمال  نفسه  النشاط  ر  كرِّ  •
ومتوازي  الثلاثي،  والمنشور  والأسطوانة،  المخروط، 

المستطيلات، واعرض في كل مرة شكل الرمل الناشئ.
، ومثلثًا، واطلب إليهم  ا، ومستطيلاً اعرض على الطلبة: مربعً  •

أن يحددوا كل شكل، ويذكروا اسمه.
اعمل تقابلاً بين الأشكال المستوية والمجسمات التي تظهر   •

فيها تلك الأشكال.
ا، اطلب إلى الطلبة أن يصنفوا الأشكال، ويصفوا كيفية  وأخيرً  •

تصنيفها.

  
الصفحة (١١٤). أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

والأشكال  المجسمات،  أشكال  يتعرفوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
المستوية الناشئة عنها.

في  المنقطة  الخطوط  على  أقلامهم  يمرروا  أن  إليهم  اطلب   •
وها. الأشكال المستوية تحت المجسمات، ويسمّ


ح لهم أن  قد يخلط بعض الطلبة بين المربع، والمكعب. لذا وضِّ
الطلبة  د  وزوّ مربع.  منها  كل  أوجه،   (٦) له  مجسم  المكعب 
ليعرفوا  للمسها؛  الفرصة  وأعطهم  الشكل،  مكعبة  بمجسمات 

المقصود بالشكل الثلاثي الأبعاد.


الأشكال  تحديد  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجــه   

المستوية، والمجسمات
 النشاط الآتي:

مقارنة الأشكال: احمل مكعبًا.  
دائرة؟ لا. المكعب لعمل  هل يمكنك تحويط وجه   •

ما الشكل الذي ينتج عندما تحوط أحد جوانب المكعب؟   •
مربع.

على  الطلبة  لمساعدة  أخر￯؛  مجسمات  مع  النشاط  تابع   •
عمل تقابل بين المجسمات، والأشكال المستوية.



!

   
تَوٍ سْ لٌ مُ كْ تَوٍشَ سْ لٌ مُ كْ شَ

بَّعُ رَ مُ بَّعُاَلْ رَ مُ اَلْ
تَطِيلُ سْ مُ تَطِيلُاَلْ سْ مُ اَلْ

ةُ ائِرَ ةُالدَّ ائِرَ الدَّ
ثَلَّثُ مُ ثَلَّثُاَلْ مُ اَلْ


        ١-٥

          

ةٌ بَّعٌدائِرَ رَ ةٌمُ ثَلَّثٌدائِرَ يلٌمُ تَطِ سْ مُ

٥

١

٢

٣

٤

٧-٣

٧٧  ١١٤١١٤

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة (١١٤). وجّ  
واطلب إليهم أن يحددوا الشيء المعروض من واقع الحياة،   •
 ￯ويصفوه ويسموه، وأن يضعوا دائرة حول الشكل المستو

الذي يظهر على المجسم المجاور ثم يسميه. 
ر الأسلوب نفسه في الأسئلة من (٢) إلى (٥) . كرّ  •


وا  ه الطلبة إلى الصفحة (١١٥) ، واطلب إليهم أن يحلّ وجّ  
أن  بعد  وذلك  منك،  مساعدة  دون  مستقل  بشكل  السؤال 

تشرح لهم التعليمات.

  

 
المستوية  الأشكال  من  مجموعات  الطلبة  على  ع  وزّ  •
والمجسمة، واطلب إليهم أن يقارنوا بين الأشكال، ويقابلوا 

بينها.
واسألهم: لماذا ترتبط الأشكال المستوية بالأشكال   •

المجسمة؟

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة عند عمل 
تقابل بين الأشكال المستوية والمجسمات؟

          

C10-02A-105746

C10-07A-105701

C10-06A-105701

C10-04A-105746

C10-03A-105746

C10-05A-105746


  





          



١١٥ ٣٧ 


لاحظ أعمال الطلبة

٤٥

     

            ٧-٣  



إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات
            الصغيرة  ( ١١٤ ب ).

 إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعليم الذاتي
            ( ١١٤ ب ).

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يتعرف المربع والمستطيل، ويصفهما، ويميز بينهما.

يرسم شكلاً مستويًا (مربع، مستطيل).


 رأس ،  وضلع


أقلام رصاص، أقلام تلوين، أشكال هندسية ورقية، أزرار الصفات.





للمربع، والمستطيل،  الهندسية  الصفات  الدرس على  يركز هذا 
التشابه،  أوجه  الطالب  سيتعرف  الشكلين  هذين  وبمقارنة 
لكل  لأن  يتشابهان؛  أنهما  سيكتشف  فمثلاً  بينهما.  والاختلاف 
منهما ٤ رؤوس، وأربعة أضلاع مستقيمة، ويختلفان لأن أطوال 
أضلاع المربع متساوية، والأمر ليس كذلك بالنسبة للمستطيل، 
المستطيل،  من  خاصة  حالة  المربع  أن  الطالب  سيلاحظ  كما 

بمعنى أن كل مربع هو مستطيل، ولكن العكس غير صحيح.


ا لأشياء مختلفة، واطلب إليهم المقارنة  اعرض على الطلبة صورً

بينها، وتحديد أي منها ثنائي أو ثلاثي الأبعاد.

أعطِ كل طالب ورقة على شكل مربع أو مستطيل، ثم اطلب إليهم أن 
الذين  الطلبة  الأول  السطر  في  يقف  بحيث  سطرين  في  يصطفوا 
شكل  يحملون  الذين  الثاني  السطر  وفي  المربع،  شكل  يحملون 

المستطيل.






 أوراق على شكل مربع.  

أن  الطلبة  المربع، واسأل  ارفع  ا،  أعطِ كل طالب مربعً  •
يحملوا مربعاتهم.

ا،  رأسً يُسمى  هذا  إن   : قائلاً مربعك  رأس  إلى  أشر   •
واسأل الطلبة أن يشيروا إلى رأس مربعهم.

كرر النشاط مع كلمة ضلع.  •
اطلب إلى الطلبة أن يعبروا عن الكلمتين: رأس وضلع   •

بلغتهم الخاصة باستعمال مربعاتهم.


( مراجعة للدرس ٧ – ٣ )

كرة،  ارسم  الأعمدة  أعلى  وفي  لوحة،  على  أعمدة  أربعة  ارسم 
الأعمدة.  لتلك  عناوين  لتكون  وأسطوانة  ومكعبًا،  ا،  ومخروطً
واطلب إلى الطلبة أن يحددوا صفات كل مجسم ويضعوها في 

العمود المناسب.

 



 


 

ومقص،  مستطيل،  أو  مربع  شكل  على  وأوراق  ورقة،   
وصمغ.  

اطلب إلى الطلبة أن:  •
ورقة  مجموعة  كل  وأعط  صغيرة.  مجموعات  في  يتوزعوا   •
مثلثًا،  والآخر   ، مستطيلاً أحدهما  سمّ  عمودين:  إلى  مقسمة 
ع عليهم صور مستطيلات، ومثلثات في أوضاع مختلفة،  ووزّ

وبأبعاد مختلفة، وكذلك (٦) أوراق مربعة.
ثم يلصقوا كل  مثلثاث،  أو  إلى مستطيلات  المربعات  يقصوا   •

شكل في العمود المناسب. 
وفحص  الأوراق،  تبادل  المجموعات  إلى  اطلب  ا،  وأخيرً  •

صحة العمل.



 

 ورقة، وأقلام ملونة.  
اطلب إلى الطلبة أن:  •

يعملوا كتاب الأشكال.   •
التركيز  مع  المختلفة  للأشكال  منفصلة  صفحات  يخصصوا   •

على المربع، والمستطيل. 
يرسموا أشياء تمثل الأشكال على الصفحات.   •

 

مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٠٨ د )

 



 



  


 ورق رسم على شكل مربعات ومستطيلات.
اطلب إلى الطلبة تحديد أشكال أوراق الرسم.  •

اطلب إليهم أن يجدوا في غرفة الصف أشياء لها شكل المربع   •
والمستطيل.

دعهم يقارنوا هذه الأشياء بأشكال المربعات والمستطيلات   •
الورقية ويصفوها.

فهما. م اللفظين «رأس، ضلع»، وعرّ قدّ  •
وأضلاعها،  المربعات  رؤوس  يعدوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
التي وجدوها في الصف، وكذلك بالنسبة إلى المستطيلات.

اعرض على الطلبة أوراق رسم مربعة، ومستطيلة.  •
لها (٤) أضلاع، و(٤) رؤوس  الأوراق؟   هذه  تتشابه  كيف   •

وكيف تختلف؟  أطوال الأضلاع مختلفة .
اشرح للطلبة أن للمربع (٤ ) رؤوس، و(٤) أضلاع متساوية   •
منهما  أضلاع،  و(٤)  رؤوس،   (٤) للمستطيل  بينما  الطول، 
ا. ضلعان قصيران متساويان، وضلعان طويلان متساويان أيضً

  
 أقلام رصاص، وأقلام تلوين.

الصفحة (١١٦). من  العلوي  الجزء  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
أقلامهم  ويمرروا  اليمين  عن  الشكل  يحددوا  أن  إليهم  واطلب   •

حوله، ويعدوا رؤوسه وأضلاعه.
ا له؟ (مستطيل، ٤، ٤). ا له؟ وكم رأسً ما هذا الشكل؟ وكم ضلعً  •

كرر الأسلوب نفسه مع المربع.  •
ا له؟ ( مربع، ٤، ٤ ). ا له؟ وكم رأسً ما هذا الشكل؟ وكم ضلعً  •

كل  في  الرؤوس  وعدد  الأضلاع  عدد  مقارنة  الطلبة  إلى  اطلب   •
من المربع والمستطيل.

نفسه من  العدد  لهما  أن  المستطيل رغم  المربع عن  فيمَ يختلف   •
في  بينما  متساوية،  المربع ٤ أضلاع  ( في  الرؤوس والأضلاع؟ 

المستطيل ضلعان أطول من الضلعين الآخرين ).




أن  لهم  لذا اشرح  المربع مستطيل.  أن  الطلبة  يفهم بعض  قد لا 
ولكن  أضلاع،  و(٤)  رؤوس   (٤) والمستطيل  المربع  من  لكل 
فيها  يكون  المستطيل  أضلاع  بينما  متساوية،  المربع  أضلاع 

ضلعان أطول من الضلعين الآخرين.

!


 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد المربعات 

والمستطيلات، ووصفها

 النشاط الآتي:

الصفات  أزرار  اعرض  والمستطيلات:  المربعات  إيجاد   
ذات الأشكال المختلفة أمام الطلبة.

اطلب إلى الطلبة اختيار زر بأربع زوايا.  •
اطلب إلى الطلبة اختيار زر بأربعة أضلاع.  •

ا من أزرار الصفات. ارسم مستطيلاً واعرض مربعً  •
واطلب إلى الطلبة شرح الفرق بين  الشكلين.  •


    ١ - ٢



   

أْسٌ أْسٌرَ رَ

لْعٌ لْعٌضِ ضِ

      

ؤوسٌ رُ ؤوسٌ لاعٌرُ أَضْ لاعٌ أَضْ

تَطيلٌ سْ بَّعٌمُ رَ مُ

عٌ لْ ضِ

أسٌ رَ

١

٢

عٌ لْ ضِ

أسٌ رَ

٧-٤

٧٧  ١١٦١١٦

٤٤ ٤٤

مستطيل: الأضلاع المتقابلة متساوية، ٤ رؤوس، ٤ أضلاع

مربع: أضلاعه متساوية، ٤ رؤوس، ٤ أضلاع

 



  
 

في السؤال رقم (١)، اطلب إلى الطلبة أن يحددوا الشكل   •
داخل الإطار، ثم يصفوه باستعمال الألفاظ، ثم يذكروا عدد 

رؤوسه، وعدد أضلاعه.
اطلب إليهم مقارنته بالأشكال المجاورة، ثم تحويط الشكل   •

المشابه له. 
ر الأسلوب نفسه في السؤال (٢). كرّ  •


ه الطلبة إلى الصفحة (١١٧) ، واطلب إليهم أن يحلوا  وجّ  •
الأسئلة (٣ – ٦)  بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك 

بعد أن تشرح لهم التعليمات.  

  

 
ا ومستطيلاً .  اعرض على الطلبة مربعً  •

له ٤ أضلاع؟ (المربع، المستطيل). الذي  الشكل  ما   •

له ٤ رؤوس؟ (المربع، المستطيل). الذي  الشكل  ما   •
أضلاع   ٤ (للمربع  المستطيل؟  عن  المربع  يختلف  كيف   •
أطول  منهما  اثنين  ولكن  أضلاع،   ٤ وللمستطيل  متساوية، 

من الضلعين الآخرين).

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في 
تحديد المربع والمستطيل، ووصفهما؟

      


           ٣ - ٥

 
             -٦




       
    
      



٣٤

٦ ٥

١١٧١١٧ ٤٤٧٧ 

لاحظ رسوم الطلبة

٤٦



         ٧-٤  

تختلف الإجابات 



إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

           ( ١١٦ ب، ١٠٨ د ).

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يتعرف الدائرة، والمثلث، ويصفهما، ويميز بينهما.

يرسم شكلاً مستويًا (مثلث، دائرة).


 دائرة ، مثلث


ورق رسم، وأشكال هندسية ورقية، وأقلام رصاص.





في هذا الدرس سيقارن الطلبة بين الدوائر والمثلثات، ويتعرفون 
خصائصهما، حيث يتعرف الطلبة أن الدائرة منحنى مستوٍ مغلق 
ا ثابتًا عن نقطة واقعة في مستواه، وتُسمى  تبعد جميع نقاطه بعدً
مستقيمة  قطع  ثلاث  من  المثلث  يتشكل  بينما  الدائرة.  مركز 

تتقاطع في ثلاث نقاط تُسمى رؤوس المثلث.


أو  مربعات  شكل  على  أشياء  تحديد  الطلبة  إلى  اطلب 

مستطيلات موجودة في الصف.

الغرفة  في  ا  دائريًّ شكلاً  يحددوا  أن  الطلبة  عدد  نصف  إلى  اطلب 
الصفية، ثم يصطفوا في سطر واحد.

في  يصطفوا  ثم  مثلثًا،  شكلاً  يحددوا  أن  الآخر  النصف  إلى  واطلب 
صف آخر.






(مراجعة للدرس ٧ – ٤)

اعرض على الطلبة صورة مربع وصورة مستطيل، واطلب إليهم أن 
.￯يحددوا المربع. وكرر العمل مع أشكال أخر


.￯مثلثات ودوائر من ورق مقو   

تحديد  إليهم  واطلب  ودائرة،  ا  مثلثً طالب  كل  أعطِ   •
رؤوس المثلث وأضلاعه.

رؤوس،  وثلاثة  أضلاع  ثلاثة  للمثلث  أن  للطلبة  بيِّن   •
وأشر إلى كلٍّ منها.

يحددوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب  الدائرة،  إلى  أشر   •
الأضلاع والرؤوس.

بيِّن للطلبة أن الدائرة ليس لها أضلاع أو رؤوس .  •

 



 


 

الأطالس،  أو  الموسوعات  مثل  الدول  أعلام  حول  مرجع   
وورق، وأقلام رصاص، وأقلام تلوين.  
ا حول الأعلام. أعط الطلبة مرجعً  •

التي  الأشكال  ووصف  أعلام،  اختيار  الطلبة  إلى  اطلب   •
المثلثات  على  التركيز  مع  وتسميتها،  عليها  يشاهدونها 

والدوائر. 
اطلب إلى الطلبة تصميم أعلام خاصة بهم باستعمال أشكال   •

مختلفة.



 

 .«￯أخبر الطلبة أنهم سوف يلعبون لعبة «أنا أر  •
غرفة  في  شيئًا   ￯تر أنك  الطلبة  أخبر  اللعبة،  طريقة  م  صمّ  •
الصف على شكل دائرة، ثم تصفه، وتسألهم أن يخمنوا اسمه. 
غرفة  في  مثلث  شكل  على  شيء  مع  نفسه  الأسلوب  كرر   •

الصف. 
بعضهم  الشيء  دورك، ويصفوا  يلعبوا  أن  الطلبة  إلى  واطلب   •

لبعض مع التركيز على المثلث والدائرة. 

 

مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٠٨ د )

 



 



  


ومستطيلات،  ومثلثات،  دوائر،  شكل  على  رسم  ورق    
ومربعات.

اطلب إلى الطلبة تحديد أشكال أوراق الرسم.  •
شكل  على  الصف  غرفة  في  أشياء  يجدوا  أن  إليهم  اطلب   •

مثلث، ودائرة.
أوراق  وأشكال  وجدوها  التي  الأشياء  بين  يقارنوا  دعهم   •

الرسم، مع وصف الدائرة، واسألهم:
لها  أن  ذلك؟  يدل  علام  (لا)،  متساوية؟  الدوائر  جميع  هل   •

قياسات مختلفة.
أن  إليهم  واطلب  ضلع)،  (رأس،  بالمصطلحين  الطلبة  ر  ذكّ  •

يجدوا عدد رؤوس المثلثات، وعدد أضلاعها، واسألهم:
هل كلها متساوية؟  نعم، علام يدل ذلك؟ جميع المثلثات لها   •

٣ أضلاع ، و٣ رؤوس
دوائر  شكل:  على  التي  الرسم  أوراق  أشكال  من  كومة  ضع   •
كبيرة،  دائرة  منتصف  في  ومربعات  ومستطيلات  ومثلثات 

واطلب إلى كل طالب أن يأخذ شكلاً ورقيًّا.
يصنفوا  أن  إليهم  اطلب  شكل،  منهم  كل  مع  يصبح  أن  بعد   •

أنفسهم وفق الأشكال التي أخذوها.
معها،  الذي  الشكل  تصف  أن  مجموعة  كل  إلى  اطلب  ثم   •

.￯وتقارنه بالأشكال  الأخر

  
الصفحة (١١٨). من  العلوي  الجزء  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

واطلب إليهم  أن يحددوا الشكل الذي عن اليمين ( وهو دائرة)،   •
ويمرروا أقلامهم حوله.

كرر الأسلوب نفسه مع الشكل الذي عن اليسار (وهو مثلث).  •
اطلب إليهم أن يقارنوا بين عدد رؤوس كل من الدائرة والمثلث،   •
وأن يكتبوا العدد في المكان المناسب، ثم دعهم يقارنوا بين عدد 

أضلاع الدائرة، والمثلث، ويكتبوا العدد في المكان المناسب.
ا،  أخبر الطلبة أن الشكل الموجود في مركز الصفحة يمثل شخصً  •

ثم اسألهم:
ماذا ينقص هذا الشخص؟ رأس  •

اطلب إلى الطلبة رسم دائرة لتمثل الرأس.  •
الرأس  على  الشكل  مثلثية  قبعة  يرسموا  أن  إليهم  اطلب  ثم   •

الدائري.




 واجه بعض الطلبة صعوبة في تحديد الدوائر والمثلثات، 

ووصفها

 النشاط الآتي:

  مقارنة الأشكال: اعرض أمام الطلبة دائرة ومثلثًا.
. كيف يتشابه الشكلان؟ كلاهما شكل هندسي مستوٍ  •

الدائرة  أما  أضلاع،  له  المثلث  الشكلان؟  يختلف  كيف   •
فليس لها أضلاع، والمثلث له رؤوس، أما الدائرة فليس لها 

رؤوس.
أعط كل طالب ورقة، واطلب إليه:  •

ها، وأكد على المنحنى في أثناء القص. رسم دائرة، ثم قصّ  •
ه، وركز على الأضلاع والزوايا في أثناء  رسم مثلث، ثم قصّ  •

القص، ثم اطلب إلى الطلبة:
ها. رسم دوائر على الدائرة التي تم قصّ  •

. هُ ورسم مثلثات أسفل المثلث الذي تم قصّ  •


   ١ - ٣



     

ؤوسٌ ؤوسٌرُ لاعٌرُ أَضْ لاعٌ أَضْ

ةٌ ثَلَّثٌدائِرَ مُ

٣

١

٢

٧-٥

٧٧  ١١٨١١٨

مثلث : ٣ رؤوس ، ٣ أضلاع

دائرة : لايوجد رؤوس أو أضلاع 

مثلث : ٣ رؤوس ، ٣ أضلاع 

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١١٨) . وجّ  •
في السؤال (١): اطلب إليهم أن يسموا الشكل، ثم يصفوه   •

ويحددوه، وذلك بذكر عدد رؤوسه، وعدد أضلاعه.
طوا  ثم اطلب إليهم أن يقارنوه بالأشكال المجاورة، ثم يحوّ  •

الشكل المشابه له . 
ر الأسلوب نفسه مع السؤال رقم (٢). كرّ  •
ر الأسلوب نفسه مع السؤال رقم (٣). كرّ  •


يحلوا  أن  إليهم  واطلب   ،  (١١٩) صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الأسئلة (٤ – ٧) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك 

بعد أن تشرح لهم التعليمات.  

  
 

ما الشكل الذي ليس له أضلاع؟ الدائرة   •
ما الشكل الذي له ٣ رؤوس، و٣ أضلاع؟ المثلث  •

اسمه،  يذكروا  أن  إليهم  واطلب  مثلثًا،  الطلبة  اعرض على   •
ويحددوه، ويصفوه.

كرر الأسلوب نفسه مع الدائرة.  •


قد يصعب على بعض الطلبة تحديد المثلث، إذا لم يظهر بالشكل 
رؤوس   (٣) له  الذي  الشكل  أن  الطلبة  ر  ذكّ لذا  لهم.  المألوف 
ا مثلث. واعرض عليهم مثلثات في أوضاع  و(٣) أضلاع هو دومً

مختلفة، وعدّ الرؤوس والأضلاع لكل منها.

!

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في تحديد 
المثلث والدائرة؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

           ( ١١٨ ب، ١٠٨ د ).

     


        ٤ - ٦
      


  -٧






      
   

 

٤

٦

٥

٧

١١٩١١٩ ٥٥٧٧

لاحظ رسوم الطلبة.

٤٧




        ٧-٥  

تختلف الإجابات 



 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يحل مسائل على الأشكال الهندسية مستعملاً خطة رسم صورة.


أقلام تلوين، وورق، وقطع النماذج.







(الدوائر،  الأبعاد  الثنائية  بين الأشياء  المقارنة  الطلبة  إلى  اطلب 
والمربعات، والمستطيلات، والمثلثات) الموجودة في الصف.

د الطلبة بلوحة لغز تحتاج إلى تكملة، وأعطِ كل طالب قطعة منها،   زوّ
ا؛ كي تكتمل، ثم يصطفوا. ثم اطلب إليهم أن يصفوا هذه الأجزاء معً






( مراجعة للدرس ٧ – ٥ )

اطلب إلى الطلبة أن يحددوا الأشياء الآتية، ويضعوا دائرة حول 
الأشياء التي لها الشكل نفسه.

C10-01A-105757C10-01A-105757


 










 


 




 



 


 

 قطع النماذج .
اطلب إلى الطلبة أن يعملوا في مجموعات ثنائية.   •

يتبادل أفراد المجموعة تشكيل نمط ثلاثي من قطع النماذج.  •
الثلاثي  النمط  بتوسيع  المجموعة  في  الآخر  الشخص  يقوم   •

مستعملاً باقي قطع النماذج. 
لينتجوا  مرات؛   (٣) الأدوار  الواحدة  المجموعة  أفراد  يتبادل   •

ا في كل مرة.  ا مختلفً نمطً



 

 صورتان لمنظر واحد، وأقلام تلوين.
بحيث  نفسه،  للمنظر  بسيطتين  صورتين  الطلبة  على  اعرض   •
ا من الصورة الثانية. يكون أحد عناصر الصورة الأولى مفقودً

ص  أخبرهم أن الصورتين للمنظر نفسه، والمطلوب منهم تفحُّ  •
الصورتين.

اطلب إليهم رسم العنصر المفقود من الصورة الثانية.  •

 

ه الطلبة إلى التربية الاجتماعية؛ لإعطائهم فرصة لاكتشاف  وجّ  •
مفهوم الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٠٨ د )





 



  


 أقلام تلوين، وورق، وقطع النماذج.

بمثل  سداسي  شكل  عليها  الورق  من  قطعة  طالب  كل  أعط   •
حجم قطع النماذج.

الشكل  تغطية  خلالها  من  تستطيع  التي  الطرائق  بعض  اذكر   •
السداسي بقطع النماذج. 

  (شكل سداسي ١، أو شبه منحرف ٢)

اطلب إلى الطلبة نسخ العديد من الأشكال السداسية، ورسم   •
خطوط تساعد على توضيح الأشكال التي تغطي كلّ شكل.

  
 راجع مع الطلبة الأشياء التي يعرفونها، وما المطلوب منهم 

إيجاده لحل كل مسألة؟ 

 اطلب إلى الطلبة أن يناقشوا خططهم لحل المسائل.

 أرشد الطلبة ليرسموا صورة؛ كي يحلوا المسألة، واطلب إليهم 
تصميم،  كل  في  المفقود  الشكل  ليجدوا  النماذج؛  قطع  يستعملوا  أن 

ا لتمثيل الأشكال المفقودة. ويرسموا صورً

 اطلب إلى الطلبة مراجعة المسألة، والتحقق من أن ما توصلوا 
أن كل  ليتحققوا من  النمط؛  المسألة، وأن يفحصوا  يتفق ومعطيات  إليه 
شكل في موقعه الصحيح. ناقش مع الطلبة أن أي جملة يمكن أن تكون 
جمل  أنها  من  للتحقق  جملهم؛  مراجعة  عليهم  ولهذا   ، خطأً أو  صائبة 

صائبة.


للاستدلال  المنطق  استعمال  في  صعوبة  الطلبة  واجه   
على حل المسائل

 النشاط الآتي:

النماذج،  قطع  باستعمال  شكلاً  ن  كوّ النماذج:  قطع  استعمل   
واطلب إلى الطلبة نسخه، ثم اطلب إليهم:

تغطية عيونهم، وأخفِ إحد￯ القطع.  •
فتح عيونهم، وتعبئة الفراغ برسم صورة للقطعة المفقودة.  •

كرر النشاط بتحريك قطع أكثر في كل مرة.  •



بمثل  سداسي  شكل  عليها  الورق  من  قطعة  طالب  كل  أعط   

الشكل  تغطية  خلالها  من  تستطيع  التي  الطرائق  بعض  اذكر 

اطلب إلى الطلبة نسخ العديد من الأشكال السداسية، ورسم   

 راجع مع الطلبة الأشياء التي يعرفونها، وما المطلوب منهم  راجع مع الطلبة الأشياء التي يعرفونها، وما المطلوب منهم 

 أرشد الطلبة ليرسموا صورة؛ كي يحلوا المسألة، واطلب إليهم  أرشد الطلبة ليرسموا صورة؛ كي يحلوا المسألة، واطلب إليهم 
تصميم،  كل  في  المفقود  الشكل  ليجدوا   


   -١

١

قودُ ؟ فْ ءُ المَ زْ ما الْجُ

     

٧-٦

٧٧  ١٢٠١٢٠

متوازي أضلاع

مستطيل

إجابة ممكنة: متوازي أضلاع ، شبه منحرف

متوازي أضلاع
شبه منحرف

 



  
 

 ،(١٢٠) الصفحة  في   (١) رقم  السؤال  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
الشكل  ليجدوا  النماذج؛  قطع  استعمال  إليهم  واطلب 

المفقود من التصميم المعطى، ثم يرسموه.


يحلوا  أن  إليهم  واطلب   ،(١٢١) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
السؤالين ٢، ٣ بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد 

أن تشرح لهم التعليمات.

  
 

م صورة مكونة من قطع النماذج، واعرض تلك الصورة  صمّ  •
على الطلبة بعد أن تحذف ما بين (٣) إلى (٥) أجزاء منها.

اطلب إليهم أن يستعملوا  قطع النماذج؛ لاكتشاف الأجزاء   •
المفقودة، ويرسموها.


 .  قد يبدأ بعض الطلبة ملء الفراغات الصغيرة في التصميم أولاً
ثم  التصميم،  في  الكبيرة  بالفراغات  البدء  على  عهم  شجِّ لذا 

ينتقلون لملء الأجزاء الصغيرة.

!

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في تحديد 
الأشكال المفقودة من تصميم معطى؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات 
                          الصغيرة  ( ١٢٠ ب ).

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
                ( ١٢٠ ب ، ١٠٨ د ).

٤٨



               ٧-٦  



C10-09A-105746

C10-10A-105746 
        ٢ -٣
 







٣

٢

١٢١ ٦٧

إجابة ممكنة: متوازي أضلاع  ، شبه منحرف 

إجابة ممكنة: ٣ شبه منحرف ، ٤ معينات 

متوازي أضلاع متوازي أضلاع

شبه منحرف

شبه منحرفشبه منحرف

معين

معين

معين

شبه منحرفمعين

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يتعرف الأجزاء المتساوية (المتطابقة)، ويصفها.


 الأجزاء المتساوية


ورق بنّي اللون، قطع النماذج.





يتعرف الطلبة في هذا الدرس الأجزاء المتساوية، وسيستعملون 
مثل:  متكافئة،  كسور  لتمثيل  الهندسية؛  الأشكال  مستقبلاً 

الأنصاف والأثلاث والأرباع.
يحتاجون  التي  المتساوية  الأجزاء  بعدد  الحسّ  لديهم  وسينمو 

إليها لعمل شكل جديد.


ثنائية  أشكال  باستعمال  ما  تصميم  رسم  الطلبة  إلى  اطلب 

الأبعاد. تابع أعمال الطلبة.

أة إلى أجزاء متساوية وغير متساوية،  اعرض على الطلبة أشكالاً مجزَّ
واطلب إلى الطلبة الذين يحددون الأجزاء المتساوية الاصطفاف في 
صف، وإلى الطلبة الذين يحددون الأجزاء غير المتساوية الاصطفاف 

في صف آخر.






( مراجعة للدرس ٧ – ٦ )

مربع،  دائرة،  مربع،  دائرة،  مثل:  ب  أ  النمط  الطلبة  على  اعرض 
دائرة، مربع.

ثم اطلب إليهم إكمال النمط ببعض الأشكال المفقودة، واطلب 
إليهم تحديدها.


اعرض مفردة الأجزاء المتساوية، واكتبها على السبورة.  •

أردت  إذا  تفعل  ماذا  السبورة.  على  بيتزا  فطيرة  ارسم   •
أو  القطع  كل  جعل  متساوية؟  أجزاء  إلى  تقسيمها 

الأجزاء بالحجم نفسه.
لماذا يقسم الشيء إلى أجزاء متساوية؟ حتى يأخذ كل   •

المشاركين فيه المقدار نفسه.
ارسم فطيرة بيتزا أخر￯ على السبورة مقسمة إلى أجزاء   •
ح أن الأجزاء التي ليست من الحجم  غير متساوية: وضِّ

نفسه ليست أجزاءً متساوية.

 



 


 

 أوراق مربعة، أقلام تلوين.  
أن  يمكنك  طريقة  بكم  واسأل:  مربعة،  ورقة  طالب  كل  أعط   •

تطوي الورقة للحصول على جزأين متساويين؟
ا، اطلب إليهم أن يلونوا  بعد أن يطووا أوراقهم ليظهروا أنصافً  •

أحد النصفين. 
لتحصل  الورقة  بها  طويتَ  التي  المختلفة  الطرائق  ما  اسأل،   •
ها من النصف  على جزأين متساويين؟ بعض الإجابات: طويتُ
ا من إحد￯ الزوايا إلى الزاوية  كما في الشطيرة، طويتها قطريًّ

المقابلة.
ر النشاط، بأن تطلب إلى الطلبة عمل ثلاثة أو أربعة أجزاء  طوّ  •

متساوية. 



 

 ورق، أقلام تلوين. 
ح للطلبة أنهم سيقومون برسم لوحة اللغز.  وضِّ  •

ي  يغطِّ متكاملاً  ا  رسمً الورقة  على  يرسموا  أن  إليهم  اطلب   •
سطح الورقة كلها. 

وا الرسم إلى (٣) أو (٤) أجزاء متساوية.  وأن يقصّ  •
وأن يخلطوا الأجزاء التي قصوها، ثم يعيدوا ترتيبها؛ لتكوين   •

الشكل الأصلي الذي رسموه. 
إذا سمح الوقت فاطلب إليهم أن يتبادلوا لوحات الألغاز.   •

 

 

 



  


أعطِ كل طالب دائرة ورقية بنية اللون تشبه قطعة البسكويت.  •
بالتساوي  البسكويت  تقسم قطعة  أن  إليك  أنه طلب  افترض   •
جزأين  إلى  تقسمها  أن  يمكن  فكيف  زميلك،  وبين  بينك 

متساويين؟
اطلب إلى كل طالب أن يطوي ورقته الدائرية من النصف، ثم   •
ا خطّ الطيّ ليحصل على جزأين متساويين. يقص الورقة متتبِّعً
واسأل: كيف يمكن أن نتابع القصّ للحصول على (٤) أجزاء   •

متساوية؟
من  الورقة  نصفي  من  كلّ   ￯يُطو أن  يمكن  كيف  أرهم   •
للحصول  الطيّ  خطّ  بتتبُّع  نصف  كل  يُقص  ثم  المنتصف، 

على (٤) أجزاء متساوية.

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٢٢)، واطلب إليهم النظر  وجِّ  •

إلى الأشكال الثلاثة، واسألهم:
عرفت  وكيف  متساويين؟  نصفين  إلى  قسم  الأشكال  أي   •

ذلك؟
ح للطلبة مفهوم الأجزاء المتساوية. وضِّ  •




أجزاء  عمل  كيفية  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

متساوية

 النشاط الآتي:

كيف  ح  لتوضِّ النماذج  قطع  استعمل  النماذج:  قطع  أجزاء   
ا من أشكال صغيرة متساوية. فمثلاً يمكنك  تعمل شكلاً كبيرً
لعمل  بعض  بجانب  بعضها  متساوية  مربعات  أربعة  وضع 
في  وهكذا  متساوية،  أجزاء  إلى  المربع  فك  ثم  كبير،  مربّع 

.￯بقية الأشكال الأخر


   ١-٢
     -٣

   
ةُ يَ اوِ تَسَ اءُ المُ زَ ةُالأَجْ يَ اوِ تَسَ اءُ المُ زَ الأَجْ

        

١

٢

٣

٧-٧

٧٧  ١٢٢١٢٢

٤٩

  ٢  ١
   ٣

       ٧-٧  

١

٢

٣



 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة (١٢٢) واطلب  وجِّ  •
إليهم وضع دائرة حول الشكل المقسم إلى أجزاء متساوية.


حل  تعليمات  للطلبة  اشرح  نفسها،   (١٢٢) الصفحة  في   •

السؤالين ٢، ٣، واطلب إليهم حلها دون مساعدة منك.  

  
 

تقسيم  لتمثيل  النماذج؛  قطع  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
الأشياء إلى أجزاء متساوية، وراقب أعمالهم.


قد لا يستوعب بعض الطلبة مفهوم الأجزاء المتساوية بالنظر إلى 
رسوم عليها خطوط تقسمها إلى أجزاء متساوية. لذا اطلب إليهم 
أن يستعينوا بنماذج حسية مثل قطع النماذج؛ لمعرفة ما إذا كانت 

الأجزاء متساوية أو لا.

!

ف  تعرّ الطلبة يجدون صعوبة في  أما زال بعض 
الأجزاء المتساوية؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعلم الذاتي 

          ( ١٢٢ ب ).

 





اقرأ تعليمات الاختبار على الطلبة الواحدة   •
المجال للإجابة  تلو الأخر￯، وأفسح لهم 
عن السؤال الأول (تأكد من ذلك) ثم انتقل 

إلى السؤال الثاني وهكذا.





١
ا ما.الدرس (٧-١) مً ا ما. تحديد أشياء من البيئة تشبه في شكلها مجسّ عدم القدرة على تحديد أشياء من البيئة تشبه في شكلها مجسمً

٢
عدم القدرة على تحديد الشكل المفقود في تصميم ما.تحديد الشكل المفقود في تصميم ما.الدرس (٧-٦)

٣، ٤
مات التي تتدحرج.الدرس (٧-٢) مات التي تتدحرج والتي تنزلق.تحديد المجسّ الخلط بين المجسّ

٥
م ما.الدرس (٧-٣) مات.تحديد الشكل المستوي الذي يظهر على مجسّ الخلط بين الأشكال المستوية التي تظهر على المجسّ


بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.

            


    -١

   -٢
   -٣

   -٤
   -٥

١

٢



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٥

        

٧ ١٢٣ 

 





www.obeikaneducation.com موجود على الموقع


ا من الاختبار بعدد طلبة فصلك. ر نسخً • صوِّ


نبه الطلبة إلى ما يأتي:

من  تأكد   ) الورقة  أعلى  في  أسماءهم  يكتبوا  أن   •
ذلك ).

ع في الإجابة. • عدم التسرُّ
• وضع الإجابة في المكان المخصص لها.

ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:
ا للسؤال ثم اختاروا الإجابة الصحيحة له . والآن سأقرأ لكم السؤال الأول، وأتوقف قليلاً لتجيبوا عنه، ثم أنتقل إلى السؤال الثاني وهكذا، انتبهوا جيدً

لنبدأ بالسؤال الأول: أي الأشياء المرسومة له نفس شكل كرة السلة هذه؟ ( يشير المعلم بيده إلى كرة السلة) . -  ١

مات المرسومة تتراص كما في هذا الشكل؟ (يشير المعلم بيده إلى الشكل الذي فيه أشياء متراصة) .-  ٢ أي المجسّ

م هذا؟ (يشير المعلم بيده على المجسم الموجود في الشكل).-  ٣ أيّ الأشكال المستوية الذي يظهر على المجسّ

أيّ الأشكال المرسومة له (٤) زوايا؟-  ٤


د الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن. ح أوراق الاختبار وزوِّ • صحِّ

د نقاط الضعف لد￯ الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثِّق عملك في سجل خاص. • حلل نتائج الاختبار، وحدِّ

  الا�سم : ......................................................................
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

 





مفهومه  من  الفصل  هذا  في  الطالب  ينتقل   
ا التمثيل بوسائل مادية حسية إلى الفهم المجرد،  للجمع مستخدمً
وإشارة   ،(+) الجمع  إشارة  مستعملاً  عددية  جملاً  فيكتب 
المساواة (=).  كما يتعرف الطالب طرائق مختلفة لجمع أعداد 
ا كتابة  من منزلة واحدة يكون ناتج جمعها حتى ١٢، ويتعلم أيضً

حقائق الجمع بشكل رأسي.

لقصص  نماذج  لعمل  مادية  وسائل  الطلبة  يستعمل   
ا يسهل عليهم الانتقال إلى استعمال الرموز الجبرية  الجمع، ممّ
الطلبة في  يبدأ  المعادلات، حيث  فيما بعد عند تعلمهم مفاهيم 

فهم المعادلة على أنها طرفان متساويان. (٨-١ ، ٨-٣)


في هذا الصف يتعلم الطلبة:

تقدير نواتج الجمع.  •
استعمال الخصائص لحل مسائل الجمع.  •

ثلاث  ضمن   عددين  لجمع  متنوعة  خطط  استعمال   •
منازل.




في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

تمثيل مسائل الجمع وحلها.  •
كتابة جمل الجمع.  •

استعمال الجمل العددية لحل المسائل.  •
كما سيتعلم الطلبة بعد هذا الفصل :

جمع عددين ضمن منزلتين.  •
ضمن   الجمع  ناتج  لإيجاد  متنوعة  طرائق  استعمال   •

العدد ١٢.


يشتمل مسرد المصطلحات في الموقع

 www.obikaneducation.com على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

 وضع مجموعتين مع بعض في مجموعة واحدة.

أو  الكلي  العدد  لإيجاد  ا  معً عددين  أو  مجموعتين  ضم   
 .المجموع

 رمز يمثل الجمع :(+) 

٤ + ٣ = ٧   

 له القيمة نفسها أو مثلها :(=) 
 

  
٢ + ٤ = ٦   

 .جواب مسألة الجمع 
الجواب الذي تحصل عليه عندما تجمع عددين. 

 ٢ + ٤ = ٦  ناتج الجمع ناتج الجمع
 = ،+ تعبير يستعمل الأعداد والإشارتين  

٤ + ٥ = ٩   

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
رة لتقديم مفردات  بطاقات المفردات المصوّ

الفصل. (طريقة التعريف / مثال / سؤال)
circlecirclecircle




تطوير فهم الجمع والطرح وخطط حقائق الجمع الأساسية وحقائق   •

الطرح المترابطة.
يطور الطلبة خطط الجمع والطرح من خلال استعمال النماذج مثل المكعبات 

المتداخلة وخط الأعداد لتمثيل: (الجزء والكل)، (الإضافة إلى)،
الجمع والطرح  استيعاب مفاهيم  (المقارنة). مما يساعد في  (الطرح من)، 

واستراتيجيات حل المسائل الحسابية .
كما يفهم الطلبة العلاقات بين العد وعمليتي الجمع والطرح فمثلاً

(إضافة العدد ٢) تعني العد تصاعدياً بمقدار اثنين.
ويستعمل الطلبة خاصيتي الإبدال والتجميع في عملية الجمع حيث يساعد 
مثل  والطرح  الجمع  مسائل  حل  في  ا  تعقيدً أكثر  خطط  استعمال  في  ذلك 

(الجمع بتكوين العشرة) .
وبمقارنة خطط الحل المختلفة يربط الطلبة عمليتي الجمع والطرح كعمليتين 

متعاكستين.

 














 الدرس ٨-١



يمثل قصص الجمع 
مستعملاً النماذج

يمثل قصص الجمع 
مستعملاً النماذج

يمثل قصص الجمع 

(قطع العد).

المواد والوسائل:الضمالضم
قطع عد ذات لونين.

 : ￯مصادر أخر
قطع عد ذات لونين.

 : ￯مصادر أخر
قطع عد ذات لونين.

مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
(١٢٦ب)

 سريعو التعلم
(١٢٦ب)

الربط مع العلوم
(١٢٤د)

 الدرس ٨-٢



يمثل الجمع، ويجد 
الناتج مستعملاً قطع 
يمثل الجمع، ويجد 

الناتج مستعملاً قطع 
يمثل الجمع، ويجد 

العد عن طريق 
اتحاد(ضم 

المجموعتين).

المواد والوسائل:الجمعالجمع
قطع  ورق،   ،(٣) العمل  ورقة 

عد ذات لونين.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
(١٢٨ب)

 سريعو التعلم
(١٢٨ب)

الربط مع التربية الفنية
(١٢٤د)

 الدرس ٨-٣
  


يكتب جملاً عددية 
على الجمع 

مستعملاً + ، = .
على الجمع 

مستعملاً + ، = .
على الجمع 

جملة الجمع جملة الجمع جملة الجمع 
زائد ( +)

يساوي (=) يساوي (=) 
ناتج الجمعناتج الجمع

المواد والوسائل:
مكعبات متداخلة.

 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة ، مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
(١٣٠ب)

 سريعو التعلم
(١٣٠ب)

 الدرس ٨-٤




يجد ناتج الجمع 
عند إضافة الصفر .

المواد والوسائل:
قطع الدومينو.

مصادر أخر￯: مراجعة سريعة
قطع الدومينو.

 :￯مصادر أخر
قطع الدومينو.

مسألة اليوم

 دون المتوسط دون المتوسط
(١٣٢ب)

 سريعو التعلم
(١٣٢ب)

الربط مع العلوم
(١٢٤د)

 الدرس ٨-٥




يحل مسائل على 
الجمع مستعملاً 

يحل مسائل على 
الجمع مستعملاً 

يحل مسائل على 

خطة تمثيل المسألة.
الجمع مستعملاً 

خطة تمثيل المسألة.
الجمع مستعملاً 

المواد والوسائل:
خيط، مكعبات متداخلة، أزرار 

الصفات.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون الموهوبون
(١٣٣ب)

 سريعو التعلم
(١٣٣ب)

 













 الدرس ٨-٦





يكون حقائق 
الجمع (الأعداد 

٤ و ٥ و ٦) 
مستعملاً قطع 

العد.

المواد والوسائل:
ذات  عدّ  قطع  الدومينو،  قطع   

لونين.
مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ١٣٤ ب )

  سريعو التعلم
( ١٣٤ ب )

 الدرس ٨-٧





يكون حقائق 
الجمع(الأعداد 

٧ و ٨ و ٩) 
مستعملاً قطع 

العد.

المواد والوسائل:
قطع عدّ ذات لونين.

مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة
مسألة اليوم 

 الموهوبون
(١٣٦ ب )

  سريعو التعلم
(١٣٦ ب )

الربط مع التربية الفنية
(١٢٤د )

 الدرس ٨-٨




حقائـق  يكـون 
الجمع (الأعداد 
١٠و ١١ ، ١٢) 
مسـتعملاً قطـع 

العد.

المواد والوسائل:
العمل (١)، جهاز العرض  ورقة 
 ￯وأخر حمراء  أقلام  الرأسي، 
قطع  الأعداد،  بطاقات  صفراء، 
عدّ ذات لونين، (أحمر، أصفر).

مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ١٣٨ ب )

  سريعو التعلم
( ١٣٨ ب )

الربط مع التربية الاجتماعية
( ١٢٤د )

 الدرس ٨-٩



يكتب حقائق 
ا  الجمع أفقيًّ

ا. ورأسيًّ

المواد والوسائل: 
 ￯ مقوَّ ورق  بيضاء،  ملونة  أقلام 
أسود، قطع دومينو، ورقة العمل 

(١)، قطع عدّ ذات لونين.
مصادر أخر￯ : مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط
( ١٤١ ب )

  سريعو التعلم
( ١٤١ ب )

الربط مع العلوم
( ١٢٤ د )

 




ورقة.  •

أقلام تلوين. أقلام تلوين.   •
تكون  مختلفة  أزهــار   •
(مثل  العد  سهلة  بتلاتها 

تبّاع الشمس).




بطاقات أعداد من  بطاقات أعداد من   بطاقات أعداد من    •

١ إلى ٢٠.
.￯ورق مقو  •

ملونة  ملصقات   •
صغيرة أو أزرار.




اختر زهرة مع زميلك.  •

قم بعدّ بتلات الزهرة معه.   قم بعدّ بتلات الزهرة معه.     •
فمثلاً عليه،  حصلت  ــذي  ال للعدد  جمع  جملة  اكتب  فمثلاً  عليه،  حصلت  ــذي  ال للعدد  جمع  جملة  اكتب   

قم بعدّ بتلات الزهرة معه.    
فمثلاً عليه،  حصلت  ــذي  ال للعدد  جمع  جملة  اكتب   

قم بعدّ بتلات الزهرة معه.    
•

٤ بتلات + ٦ بتلات = ١٠ بتلات. ارسم صورة توضح مسألة 
الجمع. 

 .￯كرر العملية مع زهرة أخر  •

 ملاحظة للمعلم: إذا لم ترغب في استعمال أزهار حقيقية، فاطلب إلى الطلبة 
رسمها، ثم استعمالها في العد.


اسحب بطاقة عددية.  •

  .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو    .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو    .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو  •
زيّن العدد الذي كتبته بملصقات تساوي قيمته.   •

ضع الورقة التي رسمت عليها العدد في المجموعة المناسبة: أكبر   •
من ١٠، أو أقل من ١٠. 

الملصقات  مثل:  أعدادهم،  لتزيين  مختلفة  بأشياء  الطلبة  د  زوّ للمعلم:  ملاحظة   
والأزرار. وشجعهم على كتابة العدد بحيث يملأ قطعة الورق المقو￯ كلها.


اسحب بطاقة من بطاقات المرافق العامة. اسحب بطاقة من بطاقات المرافق العامة.   •

اكتب مع زميلك مسألة جمع تناسب ذلك المرفق.   •
: إذا كانت بطاقتك: مكتبة، يمكنك كتابة:  مثلاً

اكتب مع زميلك مسألة جمع تناسب ذلك المرفق.   
: إذا كانت بطاقتك: مكتبة، يمكنك كتابة:  مثلاً

اكتب مع زميلك مسألة جمع تناسب ذلك المرفق.   
 

٣٣ أقلام +  أقلام + ٤٤ أقلام =  أقلام = ٧ أقلام. أقلام.  
اسحب ٣ بطاقات أخر￯، وكرر العملية مع كل بطاقة.  •

ملاحظة للمعلم:  تحقق من أن أسماء المرافق الموجودة على البطاقات تكون مألوفة 
بالنسبة إلى الطالب، مثل: المدرسة، والمستشفى، والبقالة، ومركز الإطفاء.


ورق .   •

بطاقات عليها أسماء   •
مرافق عامة . 

C02-02A-105714


بطاقات أعداد من  بطاقات أعداد من   بطاقات أعداد من    ••

.￯ورق مقو  ••
ملونة  ملصقات   ••

  .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو    .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو    .￯اكتب العدد المكتوب على البطاقة على قطعة من الورق المقو  

ضع الورقة التي رسمت عليها العدد في المجموعة المناسبة: أكبر   

الملصقات  مثل:  أعدادهم،  لتزيين  مختلفة  بأشياء  الطلبة  د  زوّ للمعلم:  ملاحظة   

 



 



  

        
تُبُ  مَّ أَكْ ةِ، ثُ ورَ لَ الصّ وْ ةً حَ يَّ دِ دَ ةً عَ رُ قِصَّ كُ أَذْ

ةِ فِيها. جودَ وْ يَواناتِ الْمَ دَ الْحَ دَ عَ

        
          

 
 

        
   



 
  



 


   
    

 

  
   

 


 


مُّ مُّاَلْضَّ اَلْضَّ

عُ مْ عُالْجَ مْ الْجَ
زائِدٌ (+)زائِدٌ (+)

ي (=) اوِ ي (=)يُسَ اوِ يُسَ
عِ مْ ةُ الجَ لَ مْ عِجُ مْ ةُ الجَ لَ مْ جُ

عِ مْ اتَجُ الجَ عِنَ مْ اتَجُ الجَ عِنَ مْ اتَجُ الجَ نَ



٨  ١٢٤

لاحظ إجابات الطلبة

٤

ه الطلبة لعمل المطوية الآتية لاستعمالها في تنمية مفاهيم الجمع: وجِّ
كرتونة  أو  ــة  ورق ــوِ  اطْ  
بُعداها ٢١ سم × ٢٩سم  

كما في الصورة.

المطوية،  الورقة  افتح   
الجهتين   ￯إحد واطــوِ 
إلى  سم   ٥ الطويلتين 
الداخل، ثم اطوِ الصفحة 
الجيبان  يكون  بحيث 

نحو الداخل.

الجيبين  ي  طرفَ ألصقْ    
من  بقليل  يْن  الجانبيّ

الصمغ.

كرر الخطوات من ١ إلى   
ــات  ورق  (٤) على   ٣
أطراف  وألصق   ،￯أخر
ثم  الخمس،  المطويات 

ا حولها.  ألصق غلافً

ه الطلبة لعمل المطوية الآتية لاستعمالها في تنمية مفاهيم الجمع: وجِّ
…QÉµaCG º¶fCG

تنفيذ  على  وشجعهم   ،(١٢٤) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   •
النشاط مع ذويهم في المنزل.


يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،(١٢٤) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ

الصورة، ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة .

تستعمل في الدروس : ٨-٤ ، ٨-٦ ، ٨-٧ ، ٨-٨  .

C03-11A-105714
C03-11A-105714

C03-11A-105714

C03-11A-105714

) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   ) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   ) صفحة  الأهل  رسالة  الطلبة  مع  اقرأ   




عملية  أن  لهم  ح  وضِّ الجمع.  سيتعلمون  أنهم  الطلبة  أخبر   
ا. الجمع عبارة عن ضمّ مجموعتين أو عددين معً

صفوف  أحد  في  الجالسين  الطلبة  عدد  عن  الطلبة  اسأل   •
المقاعد.

اسألهم كيف عرفوا عددهم؟ بعدهم  •
اسألهم كيف يمكنهم معرفة عدد الطلبة الجالسين في صفين   •

من المقاعد؟ بعدهم

 





  أخطأ بعض الطلبة في ثلاثة
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال  سؤالين 
واحد أو أقل

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
إجاباتهم  إلــى  أدت  التي  الأسباب 
وساعدهم  بمعالجتها،  وقم  الخطأ، 

.￯على حل أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ١٢٤ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ١٢٤ د )

• مشروع الفصل. ( ١٢٥ )

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتية:  -

•  التقديم للفصل. ( ١٢٤ )
• الربط مع المواد الأخر￯. ( ١٢٤ د )

• مشروع الفصل. ( ١٢٥ )


ا على نتائج التقويم التشخيصي صفحة (١٢٥) «التهيئة»، استعمل التعليمات الآتية لمواجهة حاجات الطلبة بشكل فردي قبل تنفيذ  اعتمادً

الفصل وخلاله.


قبل البدء بالفصل، تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب صفحة (١٢٥).


قدم المفردات الجديدة في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية:

تجمع  عندما  عليه  تحصل  الذي  الناتج  هو  الجمع  ناتج  التعريف: 
عددين. 

مثال: مجموع ٢+ ٢ هو ٤ .
سؤال: اجمع العدد ٢ إلى عمرك. ما ناتج الجمع؟

 


ع الطلبة في مجموعات صغيرة، واطلب إلى كل مجموعة  وزّ  •
غرفة  في  الموجودة  بالأشياء  خاصة  جمع  قصص  تكتب  أن 

الصف.
عسلية،  عيونهما  ولدان  الأولى  الطاولة  على  يجلس   : مثلاً  •
الجالسين على  ما عدد الأولاد  وثلاثة أولاد عيونهم زرقاء، 

الطاولة؟
الصف،  بغرفة  تتعلق  جمع  جمل   (٥) مجموعة  كل  تكتب   •

على بطاقات.
تقوم كل مجموعة بحل جمل الجمع الخاصة بها.  •

إذا كانت إجابات المجموعة كلها صحيحة، فكافئهم بالكنز   •
الذي وعدتهم به.

www.obeikaneducation.com

١٢

٣٤


       ١-٢

    ٣-٥
       -٦

٥٣

٦

٦٢

٥٧

١٢٥ 

٥٧

٨

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يمثل قصص الجمع مستعملاً النماذج (قطع العد) .


العدد


قطع عد ذات لونين.



ا، أو كمية يطرأ  ن عددً ا ومسائل لفظية تتضمَّ يعرض هذا الدرس قصصً
عليها تغيير نتيجة ضمّ أو إضافة عدد آخر، أو كمية أخر￯، حيث تصبح 
خلال  من  الطلبة   ￯ير الأصلي.  العدد  من  أكبر  ا  عددً الإضافة  نتيجة 

قصص الجمع هذه أننا نمارس الجمع في حياتنا اليومية.




قطع،   (٦) سعيد  منها  أكل  إذا  الجزر.  قطع  من  عدد  فيه  صحن 
وأعطى صديقه جمالاً (٤) قطع، ولم يبقَ في الصحن شيء. فكم 

قطعة جزر كانت في الصحن؟ ١٠ قطع جزر


( مراجعة للدرس ٧ – ٧ )

ا يقسم الشكل إلى جزأين متساويين ارسم خطًّ

اطلب إلى ٥ طلبة أن يصطفوا في مجموعتين: مجموعة من ٤ طلبة، 
وهم بالشكل  والأخر￯ من طالب واحد، واطلب إلى طلبة الصفّ أن يعدّ

ا مجموعة من ٥. ثم  نان معً الآتي: مجموعة من ٤ ومجموعة من ١ تكوّ
ع الطلبة الخمسة في مجموعتين بطريقة  اطلب إلى أحد الطلبة أن يوزِّ

وا المجموعتين بالطريقة المذكورة  مختلفة، واطلب  إلى الطلبة أن يعدّ
لإيجاد المجموع.


راجع مفردة العدد مع الطلبة.  •

اشرح للطلبة أن الأعداد تدلنا على مقدار الشيء الموجود.  •
اسأل الطلبة أن يجدوا أماكن في الغرفة يمكننا إيجاد الأعداد فيها.  •

ارسم على السبورة خط أعداد للأعداد من صفر إلى ٢٠.  •
أن  إليهم  واطلب  الصف،  غرفة  مقدمة  إلى  يحضروا  أن  طلبة  ثلاثة  إلى  اطلب   •
يقفوا في خط مستقيم، وأعطِ تعليمات لطلبة الصف أنه يوجد ثلاثة طلبة يقفون 

هناك.
باستعمال خط الأعداد، كم طالبًا نضيف لنحصل على العدد ٥؟ طالبين  •

أضف طالبين آخرين إلى الخط، واطلب إلى الطلبة أن يعدوا.  •
هل العدد هو ٥؟ نعم  





C11-06A-105712

C11-07A-105712

 






  

رة. ، أو كتب مصوَّ  كتب فيها قصص العدّ
اسأل الطلبة أن يختاروا أحد الكتب.   •

. اطلب إلى أحدهم أن يقرأ قصة بصوتٍ عالٍ  •
أن  منهم  كل  إلى  اطلب  ثم  القصة،  عن  الطلبة  إلى  تحدث   •
حول  أو  المقروءة،  القصة  أبطال  حول   ￯أخر قصة  يكتب 

أحداثها، وأن يكتب أسئلة حول قصته مع إجاباتها.



  

م إلى قطاعات عديدة،  ار مقسَّ ار للأعداد (قرص دوّ رص دوّ  قُ
ار يشير إلى قطاع  على كل قطاع عدد معيّن مع مؤشر على القرص الدوّ
بلونين  متداخلة  مكعبات  الدوران.  عن  القرص  توقّف  عند  واحد 

(أحمر، وبنفسجي).
رص مرتين، ودع طالبًا آخر  اطلب إلى أحد الطلبة أن يدير القُ  •
ثم  الأحمر،  اللون  من  بمكعبات  الأول  التدوير  نتيجة  يمثِّل 
الثاني بمكعبات  التدوير  نتيجة  ثالث تمثيل  إلى طالب  اطلب 

وا المكعبات.  من اللون البنفسجي، ثم دع الطلبة يعدّ
اطلب إلى طالب آخر رواية قصة باستعمال الأعداد.  •

 

أثر  ونقل  الدرس  مفهوم  لاستكشاف  العلوم  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
تعلمه. (١٢٤ د)



  

  

 



   


اطلب إلى (٥) طلبة الوقوف أمام الصف.  •
للعد، بعضها أحمر، وبعضها  الطلبة الخمسة (٥) قطع  أعط   •
الآخر أصفر، واسأل عن عدد الطلبة الذين يحملون قطع عد 

حمراء أو صفراء، واكتب العدد على السبورة.

   
ف  ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٢٦)، واطلب إليهم تعرّ وجّ  •

الأشياء الموجودة في الصورة، ثم عدها.
أخبرهم بقصة الجمع الآتية:  •

يقف (٣) عصافير على الغصن، انضم إليها عصفوران، فكم   
ا أصبح على الغصن؟ عصفورً

اطلب إليهم تمرير أقلامهم على العدد (٥) المكتوب.  •




لذا   .٢  ،١ السؤالين  حلّ  عند  العدّ  في  الطلبة  بعض  يخطئ  قد 
أو  أصابعهم،  استعمال  أو   ، عالٍ بصوت  العدّ  على  عهم  شجِّ
الإشارة إلى الصور، أو استعمال قطع عدّ ذات لونين مختلفين.

!


    ١-٢

١

٢

افِيرَ صَ عَ

فَ لاحِ سَ

     

   

مُّ مُّاَلْضَّ اَلْضَّ

٣٣٢٢
طُيُورٍ

٨-١

٨٨ ١٢٦١٢٦

لاحظ أعمال الطلبة

لاحظ أعمال الطلبة

٦

٤


 واجه بعض الطلبة صعوبة في عدّ الصور وقطع العد

 النشاط الآتي:

القطع في  الطلبة أن يضعوا  إلى  العد: اطلب  استعمال قطع   
مجموعتين ويعدوها، ثم يضموا المجموعتين في مجموعة 

واحدة ويعدوها.

 



  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (١) في الصفحة (١٢٦)، واطلب  •  وجّ
إليهم أن يحكوا قصة عددية باستعمال قطع العد، ثم يكتبوا عدد 

السلاحف.
• كرر ذلك مع السؤال رقم (٢).


الأسئلة  حل  إليهم  واطلب   ،(١٢٧) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
(٣-٥) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح 

لهم التعليمات.

  
 

من  طالبان  يتمكن  لم  الآتية:  الجمع  قصة  تروي  أن  يمكنك   •
اليوم، و(٣) طلبة آخرين لم يستيقظوا  اللحاق بحافلة المدرسة 

ر اليوم عن المدرسة؟ من نومهم. فكم طالبًا تأخّ
إجابات  المسألة؟  هذه  بحلّ  سيقومون  كيف  الطلبة:  اسأل    •
، أو رسم صورة، أو  محتملة: تمثيل المسألة باستعمال قطع العدّ

جمع عددين.

توضيح  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
قصص الجمع؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، وأعطهم 

ا من التدريبات. مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي

          (١٢٦ ب، ١٢٤ د ).

٥٠

       ٨-١  
         

  ١
  ٢
  ٣

١

.............................

٢

....................................

٣

...................................

٥

٧

٩



 
 • •

 • •


 • •

 • •


         ٣-٥
      



 
         

 

٥

٣

٤

ثَعالِبَ

ال زَ غَ

اتٍ اشَ رَ فَ

     

١٢٧ ١٨ 

لاحظ أعمال الطلبة

لاحظ أعمال الطلبة

لاحظ أعمال الطلبة

٤

٢

٧

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

الناتج مستعملاً قطع العد عن طريق اتحاد(ضم  يمثل الجمع، ويجد 
المجموعتين).


الجمع


ورقة العمل (٣)، وورق، وقطع عدّ ذات لونين.



يتمّ التركيز في هذا الدرس على معنى الجمع باستعمال وسائل مادية 
ن ضمّ مجموعتين.  حسيّة لتمثيل قصص، أو عمل نماذج لمواقف تتضمّ
ويتم في هذا الدرس تقديم قصص الجمع من نوع الجزء والكل، مثل: 

ا معه؟ مع أحمد قلمان أحمران، وثلاثة أقلام زرقاء. كم قلمً




العزيز اللعب بالكرة الطائرة. ثم انضم  بدأ كل من صالح وعبد 
عددهم  أصبح  كم  وعمر،  ومحمد  عيسى  أصدقاؤهما  إليهما 

الآن؟ ٥ أصدقاء.


( مراجعة للدرس ٨ – ١ )

ته سيارتين. كم سيارة  عند سامر ٨ سيارات لعب، ثم أعطته جدّ
أصبحت لديه؟ ١٠ سيارات


نا الكل. ا؛ ليكوّ وضح للطلبة أن الجمع هو إضافة جزأين معً  
متداخلة،  مكعبات  من  مجموعتين  الطلبة  على  اعرض   •
ضم  ثم  ا.  قطارً تشبه  منها  مجموعة  كل  أن  لهم  واشرح 
أن  للطلبة  ح  ا أطول، ووضِّ نا قطارً لتكوّ ا؛  المجموعتين معً
أن  كيف  لتظهر  ا  معً ضعها  ثم  بنفسه،  جزء  هو  قطار  كل 

. القطار الجديد سيصبح شيئًا كاملاً
اطلب إلى طلبة الصف أن يتعاونوا على كتابة (جزء، جزء)    •
المكعبات  الثانية من قطار  الناحية  ناحية و(الكل) من  من 

المتداخلة. 

بالترتيب  الاصطفاف  إليهم  واطلب   ،١ من  ا  بدءً ا،  عددً طالب  كل  أعط 
بحسب أعدادهم.





 









C02-03A-105714



  

مة من ١ إلى ٥ .  مجموعة من البطاقات مرقَّ
يتم توزيع الطلبة في مجموعات ثنائية.  •

أعط كل طالب (٥) بطاقات، واحدة في كل مرة، واطلب إليه   •
أن يضعها أمامه مقلوبة.

ا بجمع  يقلب كل طالب بطاقة في كل مرة ، ويقوم الطالبان معً  •
العددين الظاهرين، ثم توضع البطاقتان جانبًا وهكذا. 

اطلب إلى الطلبة متابعة النشاط؛ حتى يجمعوا البطاقات كلها.  •



  

 مكعبات عددية، وقطع عد ذات لونين مختلفين.  
اطلب إلى أحد الطلبة أن يرميَ مكعب الأعداد مرتين.  •

عد  بقطع  الظاهرين  العددين  يمثل  أن  آخر  طالب  إلى  اطلب   •
ذات لونين.

•  اطلب إلى طالب ثالث أن يقول جملة الجمع.
ا المشاركة في إيجاد المجموع. •  اطلب إلى الطلبة جميعً

 

الدرس،  مفهوم  لاستكشاف  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
ونقل أثر تعلمه. (١٢٤ د )



 



    


من  الأول  النصف  على  ارسم  ثم  نصفين،  إلى  ورقة   اطو   •
دائرتين  الثاني  النصف  وعلى  صفراء،  دوائر   (٣) الخارج 

حمراويْن.
وا الدوائر، واسألهم: افتح الورقة، واطلب إلى الطلبة أن يعدّ  •

كم دائرة صفراء على الورقة؟ ٣ دوائر صفراء.   •
كم دائرة حمراء على الورقة؟ دائرتان حمراوان.  •

ما العدد الكلّي للدوائر؟ ٥ دوائر.  •
أخبر الطلبة أن العددين ٣ ، ٢ يمثلان الأجزاء، وأن العدد ٥   •

. لّ هو الكُ
أخبر الطلبة أننا نجمع الأجزاء لإيجاد الكل.  •

  
ح لهم أننا نجمع  ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٢٨)، ووضِّ وجّ  •
الحمراء  الأجزاء  عد  إليهم  اطلب  ثم  الكل،  لنجد  الأجزاء 
إليهم  واطلب  الكل،  هو   (٥) العدد  أن  لهم  وبيِّن  والصفراء، 

تمرير أقلامهم على العدد (٥).




قد يخطئ بعض الطلبة في التمييز بين الأجزاء والكل. لذا

ح لهم أن الكل هو ناتج ضم الجزأين.  وضّ

!

٣


     ١-٤

٢

    
عُ مْ عالْجَ مْ عُالْجَ مْ ُالْجَ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٤١

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌجُ زْ جُ

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌجُ زْ جُ

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٤١

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٢١

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٤٣

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٥٣

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٢٢

ل الكُ

٤

١

      ٨-٢

٨٨ ١٢٨١٢٨

3469

3469

٣٨

٧٤


ونه  يعدّ الذي  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

ليجدوا الكل

 النشاط الآتي: 

ا: يمكنك استعمال كتاب صغير، أو مجلة؛  اعرض نموذجً  
وأن  الكتاب،  من  أجزاء  هي  الكتاب  صفحات  أن  لتبين 
الصفحات  يعدوا  أن  إليهم  اطلب  الكل.  هو  الكتاب 

ا يتألف منه الكتاب (الكل). ليعرفوا كم جزءً

 



أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في تمثيل 
عملية الجمع؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛
 لمعرفة الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم 

ا من التدريبات.  بمعالجتها، وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي  

(١٢٨ ب ، ١٢٤ د ).

  

 

أن  إليهم  واطلب  فارغة،    (٣) عمل  ورقة  طالب  كل  أعطِ   •
يضعوا (٣) بطاقات حمراء على جزء، و(٥) بطاقات صفراء 
؟ إجابة  لّ على الجزء الآخر، واسألهم كيف يمكنهم إيجاد الكُ

ممكنة: أعدّ البطاقات كلها، أو أجمع الأعداد.

  
 

في الصفحة (١٢٨)، اطلب إلى الطلبة:  •
الكل  ليجدوا  العد  وقطع   ،(٣) العمل  ورقــة  استعمال   •
(المجموع) في السؤال رقم (١)، واطلب إليهم تمرير أقلامهم 

على العدد (٣).
الكل  ليجدوا  العد  وقطع   ،(٣) العمل  ورقــة  استعمال   •
المكان  في  ويكتبوه   ،(٢-٤) الأسئلة  في  (المجموع) 

المخصص لذلك.


ه الطلبة إلى الصفحة (١٢٩)، واطلب إليهم: وجّ  

الكل  ليجدوا  العد؛  وقطع   (٣) العمل  ورقــة  استعمال   •
(المجموع) في الأسئلة (٥-١٢) بشكل مستقل دون مساعدة 

منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

٥١

      ٦  ١

       ٨-٢  

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

   
المجموع

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

    
المجموع

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

      
المجموع

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

       
المجموع

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

      
المجموع

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

    
المجموع

١

٣

٥

٢

٤

٦

٥

٤

٩

٦٧

٨



ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٣٢

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٦٢

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
١٣

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
١٢

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٤٥

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٥٥

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٤٢

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ
٣٣

ل الكُ


     ٥-١٢



 
 



٧٨

٥٦

١٢

     

١٠

١١

٩

١٢٩ ٢٨ 

٥٩

٧١٠

٤٦

٦ ٣

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يكتب جملاً عددية على الجمع مستعملاً + ، =.


زائد ( + )،     يساوي ( = )،     جملة الجمع،     ناتج الجمع


بات متداخلة. مكعّ



يعمل الطلبة في هذا الدرس على ربط تعابير عددية (جمل جمع) 
ضمّ  فيها  يتمّ  حيث  الجمع،  قصص  في  ترد  حياتية  مواقف  مع 

لّ بتعابير عددية (جمل جمع). الجزأين؛ لمعرفة الكُ
إشارة  وأن  تعني ضمّ مجموعتين،   (  +  ) إشارة  أن  الطلبة  يتعلم 
يتم  حيث  الجبر،  علم  في  مهمّ  وهذا   . الضمّ نتيجة  تعني   (=)
استعمال الرموز للتعبير عن موضوعات في الرياضيات كما في 

الجمع.




تتعاون خديجة وفاطمة في إنجاز الأعمال المنزلية كل أسبوع. 
قفص  وتنظف  الصحون،  وتغسل  البيت،  تكنس  فخديجة 
الطعام.  الملابس، وتحضير  تقوم فاطمة بغسل  بينما  العصافير، 

ما مجموع الأعمال التي تقومان بها؟ ٥ أعمال


 ( مراجعة للدرس ٨ – ٢ )

اطلب إلى الطلبة استعمال ورقة العمل (٣) وقطع العد؛ ليجدوا 
المجموع:

تابع أعمال الطلبة   


أنها  لهم  واشرح  الطلبة،  مع  الجمع  جملة  مفردة  ناقش   •
وإشارة   ،(+) زائد  وإشــارة  (جزأين)  عددين  تتضمن 

يساوي(=)، وناتج الجمع (الكل).
اكتب ما يأتي على السبورة :  ٣ ، ٦ ، ٩ ، + ، =  •

ما عبارة الجمع التي يمكن تكوينها باستعمال هذه الأعداد   •
والإشارات؟

                        ٦ + ٣ = ٩،    أو  ٣ + ٦ = ٩
اقرأ عبارة الجمع بصوت مرتفع للصف.  •

كرر العملية إذا سمح الوقت بذلك.  •

ل  مَ عندما يكون الطلبة في إحد￯ القاعات الكبيرة، اطلب إليهم تكوين جُ
: ٣ نوافذ + ٤ نوافذ = ٧ نوافذ.  جمع للأشياء التي في القاعة. مثلاً





جزء جزء
٢ ٢
١ ٥
٢ ٣
٣ ٦

 











  

 مكعبات عددية حمراء، وورق، وقلم رصاص، وأقلام تلوين.  
مكعب  منهم  كلاًّ  وأعط  ثنائية،  مجموعات  في  الطلبة  وزع   •

أعداد أحمر اللون.
اطلب إليهم أن يلقوا المكعبات، واطلب إلى كل مجموعة أن   •
على  الظاهرين  العددين  من  الناتجة  الجمع  جملة  تكتب 

بيْها.  مكعّ
ع كل مجموعة على أن ترسم صورة تمثِّل جملة الجمع  شجِّ  •

الخاصة بها.



  

صفر من  عددية  وبطاقات  الحجم.  متوسطة  نايلون    أكياس 
 إلى ٩، وبطاقات الإشارتين  (+ ، = ).  

 ،+ وبطاقة  عددية،  بطاقات   (٣) نايلون  كيس  كل  في  ضع   •
يكون  الأعداد  من  جمع  جمل  عمل  يمكن  بحيث   = وبطاقة 

المجموع فيها أقل من ١٠. 
ع الأكياس على الطلبة، واطلب إليهم أن يكتبوا أكبر عدد  وزِّ  •
خطأ  أم  صحيحة  أكانت  سواءً  الجمع،  جمل  من  ممكن 

باستعمال البطاقات داخل الأكياس. 
وأن  كتبوها،  التي  الجمع  جمل  من  يتحققوا  أن  إليهم  اطلب   •

يضعوا دائرة حول كل جملة جمع صحيحة.



 



    


مكعبات  و٥  اللون،  بنفسجية  مكعبات   ٥ طالب  كل  أعط   •
إليهم  إلى عمودين. واطلب  مة  صفراء، ولوحة كرتونية مقسّ
ومكعبين  الأيسر،  العمود  في  ا  بنفسجيًّ مكعبًا  يضعوا  أن 

أصفرين في العمود الأيمن.
واسألهم: ما عدد المكعبات البنفسجية؟ مكعب واحد.  •

ما عدد المكعبات الصفراء؟ مكعبان.  •
العدد  ما  اسألهم:  ثم  ا،  معً المكعبات  أن يصلوا  إليهم  اطلب   •

الكليّ للمكعبات؟  ٣ مكعبات.
أعد النشاط بحيث لا يزيد المجموع في كل مرة على العدد٦.  •

  
عد  إليهم  واطلب   ،(١٣٠) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
المكعبات في المجموعة الأولى، وفي المجموعة الثانية، ثم 

عدها جميعها.
ح لهم المفاهيم والمصطلحات ( + ، = ، جملة الجمع ،  وضِّ  •
 ٢ زائد   ٣ الجملة  يقرؤوا  أن  إليهم  واطلب  الجمع)،  ناتج 

روا أقلامهم على الأعداد ٣ ، ٢ ، ٥. يساوي ٥ ، وأن يمرّ


عند  فمثلاً  العد.  أثناء  في  الأرقام  الطلبة  تكرار  عدم  من  تحقق 
نبّه الطلبة أن يعدوا ٥  إيجاد ٤ + ٢ باستعمال العدّ التصاعدي، 

ثم ٦، وليس ٤ ثم ٥.



!

١

   
زائِدٌ ( + )زائِدٌ ( + )

ي ( = ) اوِ ي ( = )يُسَ اوِ يُسَ

عِ مْ ةُ الجَ لَ مْ عِ جُ مْ ةُ الجَ لَ مْ  جُ
عِ مْ اتِجُ الجَ عِنَ مْ اتِجُ الجَ نَ

٣

٢


    ١-٤

٤

     

ي     اوِ ييُسَ اوِ ي     يُسَ اوِ ي     يُسَ اوِ يُسَ           ٣           زائِد        ٢

    =                 +                                

عِ مْ ةُ الجَ لَ مْ عِجُ مْ ةُ الجَ لَ مْ جُ

عِ مْ اتِجُ الجَ عِنَ مْ اتِجُ الجَ نَ

٨-٣

٨٨ ١٣٠١٣٠

3469 3469

3469

3469

3469 3469 3469 ٦

١ ٣

١

٥       ٣

٧

٦ ٦


 واجه بعض الطلبة صعوبات في كتابة جمل الجمع

 
 النشاط الآتي :

ترتيب جملة الجمع أعط الطلبة مغلفات، في كل منها بطاقة   
أعداد؛   (٣) عليها  تب  كُ بطاقات  و(٣)   ،(=) وبطاقة   ،(+)
لتمثيل حقيقة جمع. واطلب إليهم أن يرتبوا البطاقات لعمل 

جملة الجمع.

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١٣٠)، واطلب إليهم: وجّ  •
رقم  السؤال  في  الجمع  جملة  ليمثلوا  المكعبات؛  استعمال   •

(١)، ثم يمرروا أقلامهم على جملة الجمع الموجودة . 
استعمال المكعبات؛ ليمثلوا جمل الجمع في الأسئلة (٢-٤)،   •

ثم يكتبوها.
 


ه الطلبة إلى الصفحة (١٣١)، واطلب إليهم حل الأسئلة  وجّ  •
أن  بعد  وذلك  منك،  مساعدة  دون  مستقل  بشكل   (٥-١٠)

تشرح لهم التعليمات.

  
 

ثم   ،٧  =  ٣  +  ٤ السبورة:  على  الآتية  العددية  الجملة  اكتب   •
كيف تعرف أن هذه جملة جمع؟ لأنها تحتوي إشارة  اسأل: 

الزائد.
أيّ عدد في الجملة العددية يمثّل ناتج جمع؟ ٧.  •

في جمل  يجدون صعوبة  الطلبة  بعض  زال  أما 
الجمع؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات.  وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديل التعلم الذاتي

          (١٣٠ ب).

٥٢

       ٨-٣  

  ٤  ١

................  ................  ................

................  ................  ................

................  ................  ................  

................  ................  ................  

١

٣

٢

٤

٤٢٦٣٢٥

٥٣٨٣٤٧ = =

= +

+ +

= +




        ٥-١٠



 
         

 

     

٧٨

٥٦

١٠ ٩

١٣١١٣١ ٣٣٨٨

١٢

٤ ٣

١٣

١٣

٢ ٣

٢٥

٢٥

٦ ٦

٣٨

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يجد ناتج الجمع عند إضافة الصفر.


الصفر


قطع الدومينو.



أي  إلى  صفر  العدد  زيادة  أثر  الفصل  هذا  في  الطالب  سيتعرف 
عدد. وبعد تكرار السؤال لهذا المفهوم باستعمال خبرات حسية 
سيصل الطلبة إلى تعميم، هو: عدم تغير الكمية عند زيادة الصفر 
ذات  رياضية  علاقة  إلى  سيصل  الطالب  أن  أي  عدد.  أي  إلى 
وهي  نفسه))،  العدد  يساوي  صفر  زائد  عدد  ((أيّ  هي:  أهمية، 

علاقة تساعده على فهم الحقائق الأساسية للأعداد.




هل النمطان متساويان؟ اشرح.

...... ، ٢ ، ٤ ، ٦ ، ٨ ، ١٠
. ..... ، ٢+٠ ، ٤+٠ ، ٦+٠ ، ٨+٠ ، ١٠+٠

نعم؛ لأن ناتج الجمع في كل حد في النمط الثاني يساوي الأعداد 
نفسها وبالترتيب نفسه في النمط الأول.


( مراجعة للدرس ٨ – ٣ )

اكتب جملة الجمع، ثم حلها.
كم  خضراوين.  وتفاحتين  حمراء  تفاحات   ٣ باسل  ١)  أكل 

تفاحة أكل باسل؟  ٥ تفاحات
جائزة  على  جرير  وحصل  جائزتين،  على  كامل  ٢)  حصل 

واحدة. ما مجموع الجوائز التي حصلا عليها؟ ٣ جوائز


ناقش مفردة الصفر مع الطلبة، واكتبها على السبورة.  

 العدد صفر يساوي لا شيء.
اكتب على السبورة :  ٤+٠= ___  •

ما ناتج الجمع؟ ٤  •
لماذا يكون الناتج هو العدد نفسه الذي أُضيف إليه؟  •

ا أو لا شيء، لذلك لا يتغير العدد المضاف  لأننا أضفنا صفرً  
إليه.

اطلب إلى الطلبة كتابة جملة عددية تبين جمع الصفر، ثم   •
اطلب إليهم تمثيل جملهم العددية.

اطلب إلى الطلبة في أثناء اصطفافهم تمرير الصفر إلى الخلف، بأن تطلب 
___ )) (جناح  يقول: ((أنا لديّ صفر  أن  الطالب الأول في الصف  إلى 
ا ما قاله  )، والذي خلفه يقول: ((أنا لديّ صفر، ___ و ___ )) مكررً مثلاً
أو  الصف،  ينتهي  حتى  وهكذا  ا،  جديدً شيئًا  إليه  ا  ومضيفً الأول  الطالب 

يشارك كل طالب فيه.





 






  

تتضمن حقائق جمع  لونين مختلفين، وبطاقات    قطع عد ذات 
الصفر حتى ٩ + ٠ .

 (٦) ”٦ + صفر“، ضع  مثلاً  الطلبة،  أمام  الحقائق   ￯إحد مثّل   •
أمام  مثّل  الصفر،  أضيف  سوف  والآن  المقعد،  فوق  عدّ  قطع 
الطلبة أنك تضيف قطعة عدّ دون أن تحمل بيدك أيّ قطعة. ولا 

تخبرهم أن المجموع (٦).
الحقيقة  قراءة  ثنائية  مجموعة  كل  في  طالب  كل  إلى  اطلب   •
الموجودة في البطاقة بصوت عال، واجعل الطالب الآخر يمثل 
تمثيل  في  الأدوار  تبادل  الطلاب  إلى  اطلب  ثم  الصفر،  إضافة 

حقيقة الجمع. 
بداية  في  الصفر  وضع  إذا  الإجابة  تتغير  هل  الطلبة:  اسأل   •
المسألة؟ مثلاً ٠ + ٣ بدلاً من ٣ + ٠؟ لا، بل تبقى الإجابة كما 

هي.



  

  قرص دائري مع مؤشر بأربعة أجزاء، وبطاقات تتضمن جمل 
جمع يكون الناتج فيها ٢، ٣، ٤، ٥.  

إلى  مقلوبة  المقعد  على  البطاقات  وضع  الطلبة  إلى  اطلب   •
الأسفل. 

تحريك  في  الأدوار  تبادل  إليهم  اطلب  ثم   •
القرص، وقلب بطاقة لمعرفة العدد. 

إذا كان مجموع البطاقة يطابق العدد الظاهر   •
على القرص الدائري يأخذ الطالب البطاقة 
يطابق  المجموع لا  بها. وإذا كان  ويحتفظ 

ما يظهر على القرص يعيد الطالب البطاقة مقلوبة إلى المقعد. 

 

الدرس،  مفهوم  لاكتشاف  فرصة  لإعطائهم  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجِّ
ونقل أثر تعلمه. ( ١٢٤ د )

C02-07A-105714



 



 



    


ع قطع الدومينو على المجموعات الصغيرة، واطلب إلى  وزِّ ع قطع الدومينو على المجموعات الصغيرة، واطلب إلى   وزِّ  •
على  الصفر  تحوي  التي  القطع  إيجاد  ثم  استكشافها،  تحوي الطلبة  التي  القطع  إيجاد  ثم  استكشافها،  الطلبة 

أحد جانبيها.
ارسم قطعة دومينو على السبورة، وضع ثلاث نقاط على أحد  ارسم قطعة دومينو على السبورة، وضع ثلاث نقاط على أحد    •

ا على الجانب الآخر. جانبيها، وصفرً
٣ نقاط ما عدد النقاط على الجانب الأول؟ •

صفر نقطة ما عدد النقاط على الجانب الثاني؟ •
ما جملة الجمع التي يمكن كتابتها لهذه القطعة من الدومينو؟ ما جملة الجمع التي يمكن كتابتها لهذه القطعة من الدومينو؟  •

٣ + ٠ = ٣
التي  الدومينو  لقطع  الجمع  جمل  كتابة  الطلبة  إلى  اطلب  التي   الدومينو  لقطع  الجمع  جمل  كتابة  الطلبة  إلى  اطلب   •

تحوي الصفر.

   
واسألهم: الصفحة (١٣٢)،  أعلى  إلى  الطلاب  ه  وجّ •

الدومينو الأولى؟ لقطعة  الجانب الأول  النقاط على  ما عدد  •
الدومينو الأولى؟ لقطعة  الثاني  الجانب  النقاط على  ما عدد  •

ما جملة الجمع التي يمكن كتابتها لهذه القطعة من الدومينو؟ •
ثم اطلب إليهم أن يمرروا أقلامهم على العدد (٤) الذي هو   •

ناتج الجمع.
كرر ذلك مع قطعة الدومينو الثانية.  •



٥٣٥٣

١٢

٤

٦

٨

٣

٥

٧

  ٨  ١

      ٨٨--٤٤

= ٧ + ٠

= ٣ + ٠

= ١ + ٠

 = ٠ + ٨

٤    

٠   +
    

    

 = ٠ + ٥

= ٠ + ٩

=

=

٦    

٠   +

٨٦

٤٧

٥٣

٩١



١٢


   ١-٦

  
   ٧-٨

 
          
  

   

 =    ٥        +    ٠

 =      ٠    +     ٦
 =       ٧      +   ٠

 =      ٣      +   ٣

 =        ٣    +   ٠

 =       ٠    +    ١

 =       ٨   +  ٠

 =       ١   +  ٢

٣

٧٨

٥

٤

٦

      ٨-٤

٨٨

 =   ٠    +    ٢  =   ٠     +     ٤34693469

٥٣

٦١

٧٨

٦٣


 واجه الطلبة مشكلة في جمع الصفر

 النشاط الآتي :

صفحة  نلعب»،  بنا  «هيا  فقرة  إلى  الطلبة  ه  وجّ صفحة   نلعب»،  بنا  «هيا  فقرة  إلى  الطلبة  ه  وجّ لعبة:  العب   
ا  (١٤٢)، واشرح لهم قواعد اللعبة، ثم اعرض عليهم مكعبًا )، واشرح لهم قواعد اللعبة، ثم اعرض عليهم مكعبً
العلوي،  الوجه  على  الصفر  يكون  بحيث  اللون،  العلوي، أحمر  الوجه  على  الصفر  يكون  بحيث  اللون،  أحمر 
إذا ظهر هذا  نتحركها  التي  الأماكن  ما عدد  الطلبة:  إذا ظهر هذا واسأل  نتحركها  التي  الأماكن  ما عدد  الطلبة:  واسأل 
الوجه بعد إلقاء المكعب؟ تحقق من أن الطلبة يفهمون عدم الوجه بعد إلقاء المكعب؟ تحقق من أن الطلبة يفهمون عدم 
التحرك إذا ظهر هذا الوجه، وسوف يبقون في المكان نفسه. التحرك إذا ظهر هذا الوجه، وسوف يبقون في المكان نفسه. 
ح لهم أن هذا النشاط يشبه جمع الصفر لعدد ما، ليبقى  ح لهم أن هذا النشاط يشبه جمع الصفر لعدد ما، ليبقى وضِّ وضِّ

العدد كما هو.

 



  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١٣٢)، واطلب إليهم كتابة ناتج  وجّ  •
الجمع في الأسئلة (١-٥).


الطلبة حل الأسئلة (٦-٨) بشكل مستقل دون  إلى  اطلب   •

مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.  

  
 

كم يساوي العدد صفر ؟ لا شيء  •

لماذا، يبقى العدد كما هو إذا جمعت الصفر إليه؟ لأنك لا   •
تزيد شيئًا على ذلك العدد


الحسية  المواد  يبدأ في عدّ  الصفر،  الطالب مفهوم  يتعلم  عندما 
الشيء  إلى  الطالب  إشــارة  عدم  من  تحقق  لذا  الصفر.  من 

المحسوس عند بدء العد من صفر.

!

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في جمع 
الصفر؟

إذا كان الجواب نعم  فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة (١٣٢ ب).

إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديلي التعلم الذاتي 
(١٣٢ ب ، ١٢٤ د ).

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يحل مسائل على الجمع مستعملاً خطة تمثيل المسألة.


خيط، ومكعبات متداخلة، وأزرار الصفات.

 



وابنتها  قطع،   (٣) ابنها  فأكل  كعك،  قطعة   (١٢) أم  رت  حضّ

قطعتين، فكم قطعة أكلا؟ ٥ قطع


( مراجعة للدرس ٨ – ٤ )

حلّ المسألتين الآتيتين: 
رة  كُ كم  جديدة.  كرة  أيّ  يشتِر  ولم  رات  كُ ثلاث  أكرم   ￯١)  لد

لديه؟ ٣ كرات
٢)  لد￯ أسماء ٤ طائرات لعب، ولكن علياء لا تملك أيّ طائرة 

ا؟ ٤ طائرات لعب. كم طائرة لعب عند الطفلتين معً

اطلب إلى ستة طلبة الوقوف في صف، ثم اسأل الطلبة: كم نحتاج ليصبح 
كرر  ثم  الصف،  إلى  الانضمام  طلبة  ثلاثة  إلى  اطلب  تسعة؟  الطلبة  عدد 

الطريقة نفسها حتى يصطف جميع الطلبة.





 












  

 أقلام رصاص، وأوراق، وأقلام تلوين .
إليهم  واطلب  صغيرة،  مجموعات  إلى  الطلبة  م  قسِّ  •

إيجاد وتمثيل قصص جمع باستعمال أصابعهم كما يأتي:
على  ويعرضها  جمع،  قصة  في  بالتفكير  الطلبة  أحد  يقوم   •
زملائه باستعمال أصابع يديه ودون أن يتكلم، ويكتب القصة 

طالب آخر على ورقة، ويقوم طالب ثالث بكتابة الجواب. 
وتبادل  بعض،  أعمال  بعضهم  يراجع  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

الأدوار فيما بينهم. 



  

 ورق مقو￯، ومجلات ، ومقصات، وصمغ، وأقلام.
اطلب إلى الطلبة قص صور فيها عدة أشياء مجموعها   •

لا يزيد على (٩).  
ألصق هذه الصور على ورقة الرسم.  •

اطلب إلى الطلبة كتابة جملة عددية تطابق الصورة.  •

وتبادل  بعض،  أعمال  بعضهم  يراجع  أن  الطلبة  إلى  اطلب   
الأدوار فيما بينهم. 

 



     


 مكعبات متداخلة.
أعط كل طالب (٥) مكعبات من لون ما، و(٤) مكعبات من   •

لون آخر. واسأل:
كم مكعبًا أصبح لديك الآن؟ ٩  •

اكتب على السبورة ___ و ___ يساوي ___ ، واطلب إلى   •
الجملة  لتصبح  الفراغات  في  المناسبة  الأعداد  كتابة  الطلبة 

صحيحة.
إذا  واسأله:  مكعبات،  يلتقط(٣)  أن  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •
أردت أن يصبح معك(٨) مكعبات، فكم مكعباً آخر تحتاج؟ 

٥ مكعبات
استمر باستعمال مسائل شبيهة بحيث لا يزيد المجموع على   •

.(٩)



  
 راجع الطلبة في معطيات السؤال، وما هو المطلوب منهم 

إيجاده. 

 اطلب إلى الطلبة أن يناقشوا خططهم.

 اطلب إلى الطلبة تمثيل المسألة لحلها.

 اطلب إلى الطلبة أن يعيدوا قراءة المسألة؛ ليتحققوا من أن 
الحل يوافق المعطيات.



٥٤

           ٨-٥  

  ٣  ١

١

٢

٣

          =               +   

          =             +      

  =        +       

٢

٤٣٧

٦٢٨

٧٩



     

١

٢


        ١-٣

 

 
        


٣

=     +=     +

=     +=     +

=     +=     +

      

٨-٥

٥٥٨٨

٣

٢

٦

٥

٣

٢

٨

٥

٨


 واجه بعض الطلبة صعوبة في تمثيل مسألة لحلها،

 النشاط الآتي:

 الجمع باستعمال أزرار الصفات: احكِ قصة جمع حول أزرار 
الصفات للطلبة، واطلب إليهم:

وضع العدد الأول من الأزرار في خيط.  •
إضافة العدد الثاني من الأزرار إلى الخيط نفسه.  •

على  للحصول  جميعها  الخيط  على  الموجودة  الأزرار  عد   •
إجابة قصة الجمع.

 




 عند استعمال الأشياء المحسوسة لتمثيل الأشخاص أو الأشياء 
الأشياء  هذه  تمثل  ماذا  الطلبة  بعض  ينسى  قد  ما،  مسألة  في 
لها  محسوسة  أشياء  اختيار  للطلبة  يمكن  ولذلك  المحسوسة؟ 
مفتاحية  عناصر  يكونوا  أن  أو  المسألة،  في  تمثله  بما  علاقة 

تساعدهم على التذكر.

!

  
 

ه الطلبة إلى الصفحة (١٣٣) ، واطلب إليهم تمثيل قصة  وجّ  •
متداخلة)  مكعبات  (باستعمال   (١) رقم  السؤال  في  الجمع 

لإيجاد ناتج الجمع، ثم كتابة الأرقام في أماكنها.


في الصفحة (١٣٣) نفسها، اطلب إلى الطلبة أن يعملوا بشكل   •
في  الجمع  قصص  تمثيل  على  منك  مساعدة  دون  مستقل 
ناتج  لإيجاد  متداخلة  مكعبات  باستعمال   ٣  ،  ٢ السؤالين 
الجمع في كل منهما، ثم كتابة الأرقام في أماكنها، وذلك بعد 

أن تقرأ لهم قصص الجمع في السؤالين.

  
 

ثم  حفلة،  إلى  طالبان  ذهب  الآتية:  الجمع  بقصة  الطلبة  أخبر   •
ذهب (٧) طلبة آخرين. فكم طالبًا ذهب إلى الحفلة؟ ٩ 

ثم اطلب إليهم تمثيلها وحلها وكتابة جملة الجمع العددية.  

تمثيل  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
مسائل الجمع؟

إذا كان الجواب نعم  فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة 
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، وأعطهم 

ا من التدريبات. مزيدً
إذا كان الجواب لا  فاستعمل بديل التعلم الذاتي (١٣٣ب).

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


ن حقائق الجمع (الأعداد ٤ ، ٥ ، ٦) مستعملاً قطع العد. يكوّ


 ناتج الجمع


قطع دومينو، قطع عدّ ذات لونين.





يعرض هذا الدرس كل الطرائق الممكنة لتكوين كلٍّ من الأعداد 
.٤، ٥، ٦

يتوقع من طلبة الصف الأول أن يتعرفوا الكل (مثل ٥) وأجزاءه 
. مثل ( ٢ ، ٣ )، أو ( ١ ، ٤ ) دون الحاجة إلى العدّ


كم  حبتين.  أخته  واشترت  الموز،  من  حبات   (٤) علي   ￯اشتر

ا؟ ٦ حبات موز حبة موز اشتريا معً


( مراجعة للدرس ٨ – ٥ )

اكتب جملة عددية لحل كل سؤال مما يأتي:
ا  ١)  مع نبيلة قلما رصاص، ومع سعاد ٤ أقلام رصاص. كم قلمً

مع الفتاتين؟ ٢ + ٤ = ٦،٦ أقلام رصاص.
وين، أعطاه صديقه قلم تلوين آخر. كم  ٢)  مع أحمد ٣ أقلام تلْ

قلم تلوين أصبح مع أحمد؟ ٣ + ١ = ٤، ٤ أقلام تلوين.


اكتب جملة الجمع الآتية على السبورة: ٤ + ٢ = ٦ واطلب   •

إلى الطلبة أن يقرؤوا الجملة بصوت مرتفع.
المجموع  ٦؟  العدد  عليه  يدل  الذي  ما   ،٦ العدد  ط  حوّ  •

الكلي
أخبر الطلبة أن الإجابة لجمل الجمع تُسمى ناتج الجمع،   •

واكتب ناتج الجمع على السبورة.
هل يمكن أن يتذكر أحد ما ناتج الجمع؟ إجابة جملة الجمع

لها  السبورة جمل جمع  يكتبوا على  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ناتج جمع ٤ أو، ٥ أو ٦ ، وأن يحوطوا نواتج الجمع.

فّ مجموعتين من الطلبة بحيث يكون المجموع ٤ أو ٥ أو ٦، واطلب  صُ
ة.  إلى أحد الطلبة أن يقول جملة الجمع في كل مرّ





 











  

عدّ  وقطع   (٦) أو   (٥) أو   (٤) فيها:  الجمع  ناتج    بطاقات، 
ذات لونين مختلفين ( أحمر ، أصفر ).

وبطاقات   ، عدّ قطع   (٤) الطلبة  من  ثنائية  مجموعة  كل  أعطِ   •
ناتج الجمع فيها ٤. 

 ، اطلب إلى أحد الطالبين أن يقرأ إحد￯ البطاقات بصوتٍ عالٍ  •
مثلاً ١ + فراغ = ٤.

الجملة وهو  المعلوم من  الجزء  أن يعرض  إلى الآخر  اطلب   •
أحمر، ويعرض  الأربع  القطع   ￯بأن يجعل وجه إحد هنا ١، 
ها بصوت عالٍ ليبيّن  الوجه الأصفر للقطع الثلاث الباقية ويعدّ

الجزء الثاني المجهول.
ر العملية ببطاقات يكون ناتج الجمع فيها ٥ أو ٦، واطلب  كرّ  •

إلى الطالبين تبادل الأدوار.



  

 ___  = ___   أوراق عليها جمل جمع بدون أعداد: ___ + 
و ٤ مكعبات متداخلة.  

اطلب إلى أحد الطلبة أن يفصل أحد المكعبات، ويقوم الثاني   •
بكتابة جملة الجمع للجزأين الناتجين ١ + ٣ = ٤. 

مع  ويصله  آخر،  مكعبًا  يفصل  أن  ثالث  طالب  إلى  اطلب   •
المكعب الذي فصله الأول ليكتب طالب رابع جملة الجمع 

الناتجة للجزأين الجديدين ٢ + ٢ = ٤. 
ه إلى المكعبين اللذين تم فصلهما في  ا ثالثًا، وضمّ افصل مكعبً  •
للجزأين  الناتجة  الجمع  جملة  واكتب  السابقتين،  الخطوتين 

الجديدين ٣ + ١ = ٤. 
مّ المكعب الباقي إلى المكعبات الثلاثة التي تم فصلها  ضُ  •

وصل بعضها ببعض كما في الخطوات السابقة، واكتب  
 .٤ + ٠ = ٤

وهكذا تكون قد عرضت على الطلبة جميع الطرائق الممكنة   •
لتكوين العدد ٤. 



٤               ١              ٣
C02-08A-105714

     ١       +             ٣         =        ٤      

 



    


أعطِ كل طالب (٦) قطع عد ذات لونين.  •
للحصول  اللونين  ذات  العد  قطع  يستعملوا  أن  إليهم  اطلب   •
ا، وأن يخبروك عن  على ناتج جمع يساوي( ٤ )من اللونين معً
جمل  واكتب  ة،  مرّ كل  في  استعملوهما  اللذين  العددين 

الجمع الناتجة.
يساوي (٥)،  ناتج جمع  للحصول على  السابق  النشاط  كرر   •
الجمع  لناتج  بالنسبة  وكذلك  الناتجة.  الجمع  جمل  واكتب 

.(٦)

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٣٤) ، وبيّن لهم باستعمال  وجّ  •
منها:  العدد (٤)،  لتكوين  هناك طرائق مختلفة  أن  العد  قطع 

ا ٢ + ٢ = ٤. ٣ + ١= ٤، ومنها أيضً
اعرض على الطلبة ورقة العمل (٣). ضع قطعتي عد حمراء   •
في أحد الأجزاء، وقطعتي عد صفراء في الجزء الثاني، واسأل 

الطلبة: 
٢ اكتب العدد ٢. الحمراء؟  العد  ما عدد قطع   •

٢ اكتب + ٢ الصفراء؟  العد  ما عدد قطع   •
الكل. إلى  العد  قطع  انقل كل   •

٤ قطع عد اكتب = ٤ الكل؟  العد في  ما عدد قطع   •
العددية معك، ولا تمحُ الجملة  الطلبة قراءة الجملة  اطلب إلى   •

العددية، بل أبقها.
العمل،  ورقة  في  والصفراء  الحمراء  العد  قطع  أماكن  بدل   •

واطلب إلى الطلبة ذكر طريقتين لتكوين العدد ٤.
ماذا  الطلبة:  واسأل   ٠+٤  ،٤+٠  ،١+٣  ،٣+١ مع  النشاط  كرر   •
الجمع  ناتج  بقاء  مع  العد  قطع  أماكن  تبديل  يمكن  تلاحظون؟ 
نفسه. قد يلاحظ الطلبة أنه عند زيادة قطعة عد واحدة على أحد 
الآخر  الجزء  من  واحدةٍ  عد  قطعة  تنقص  أن  بد  لا  أنه  الأجزاء 

حتى يبقى ناتج الجمع نفسه.
.٦ ،  ٥ العددين  مع  النشاط  ر  كرِّ  •


قد يعتقد بعض الطلبة أن هناك طريقة واحدة فقط لتكوين العدد 
رهم أن هناك طرائق عديدة لتكوين كل  (٤) أو (٥) أو (٦)، ذكّ

من الأعداد (٤) أو (٥) أو (٦).

!




        ١-٣



١

٢

دِ ٤ دَ ينِ الْعَ وِ رائِقُ تَكْ طَ

يزائِد اوِ النّاتِجيُسَ

 + = 

+=٤
+=٤ ٣

         

٣+١=٢٤+٢=٤

٨-٦

٨٨

3469 3469 3469
١ ٣

٢٢


على  الحصول  في  صعوبات  الطلبة  بعض  واجــه   

المجموع ٤ أو ٥ أو ٦

 النشاط الآتي:

استعمال قطع الدومينو: أعط أحد الطلبة كل قطع الدومينو   
أن  إليه  واطلب   ،(٦) أو   (٥) أو   (٤) نقاطها  مجموع  التي 

يضعها في (٣) مجموعات حسب مجموع نقاطها. 

 



  
 

في الصفحة (١٣٤) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل الأسئلة   •
(١-٣) كما يأتي:

في  ووضعها  والصفراء  الحمراء  العد  قطع  استعمال   •
مجموعتين لتكوين العدد ٤.

التلوين وكتابة الأعداد.  •


ه الطلبة إلى الصفحة (١٣٥)، واطلب إليهم حل الأسئلة  وجّ  •
أن  بعد  وذلك  منك،  مساعدة  دون  مستقل  بشكل   (٤-٩)

تشرح لهم التعليمات.  

  
 

اطلب إلى الطلبة أن يمثِّلوا الجمل العددية الآتية باستعمال   •
قطع العد، وورقة العمل رقم (٣). 

.٢ + ٤ = ٦  •

.١ + ٣ = ٤  •

٤ + صفر = ٤.  •

.٣ + ٢ = ٥  •

إيجاد  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
كل الطرائق لتكوين الأعداد ٤، ٥، ٦؟

المجموعات  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
الصغيرة (١٣٤ب).

الذاتي  التعلم  بديل  إذا كان الجواب لا   فاستعمل 
(١٣٤ب). 

٥٥

  

٦٥٤           ٨-٦  

موعَيساويزائدٌ جْ المَ

     ................+................=٥

     ................+................=٥

     ................+................=٥

     ................+................=٥

      ................+................=٦

     ................+................=٦

      ................+................=٦

      ................+................=٦

     ................+................=٦

١

٤

٢

٣

١

٥

٢

٤

٣٣

٢

٤

١

٥

٢

٣

١

٤



         

دِ ٦ دَ ينِ الْعَ وِ رائِقُ تَكْ طَ

يزائِد اوِ النّاتِجيُسَ

+=٦
+=٦
+=٦

دِ ٥ دَ ينِ الْعَ وِ رائِقُ تَكْ طَ

يزائِد اوِ النّاتِجيُسَ

+=٥
+=٥
+=٥

٤

٥

٦


           ٤-٦
   

           ٧-٩
   



  
    

٧

٨

٩

٦ ١٣٥٥٤٦٨

٤

٣

١

٣

١

٢

٤

٤

٣

٤

٢

٢

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يكون حقائق الجمع (الأعداد ٧و ٨ و ٩) مستعملاً قطع العد.


الجمع


قطع عدّ ذات لونين (أحمر ، أصفر).





يواصل الطلبة في هذا الدرس فكرة الدرس السابق بعرض صور 
متكافئة للعدد نفسه، ولكن لأعداد أكبر من أعداد الدرس السابق، 
والرسوم  الحسية،  النماذج  باستعمال  وذلك   .٩  ،٨  ،٧ مثل 

والتعابير العددية. 
فهم الطلبة للصور المتكافئة للعدد ٨ ، مثلاً ٤ + ٤، أو ٢ + ٦، 
ا في  ل ركنًا أساسيًّ سيساعد على تنمية مفهوم التكافؤ الذي يشكّ

. التفكير الجبريّ


برتقالي أحمر أرجواني أخضر أصفر أزرق

٤ ٢ أحمد
٣ ٤ سامي

٥ ٢ حمد

الزجاجية؟  الكرات  من  نفسه  العدد  لديهما  طفلين               أي 
سامي وحمد

           ما عدد الكرات الزجاجية لد￯ كل منهما؟ ٧ كرات


 (مراجعة للدرس ٨ – ٦)

حل السؤال، واكتب طريقة أخر￯ لإيجاد المجموع نفسه:
الممكنة: ٣ + ٢ = ٥ الإجابات  من   ،  ١ + ٤ = ___  ٥

٣ + ٣ = ___  ٦ ،  من الإجابات الممكنة: ١ + ٥ = ٦


يمكن  عددين  فأيّ  ا،  معً عددين  يضم  الجمع  أن  تذكر   •

ا لنحصل على نتائج الجمع ٧؟ إضافتهما معً
١ + ٦ ؛ ٢ + ٥ ؛ ٣ + ٤ ؛ ٧ + ٠   

جمع  عبارات  السبورة  على  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ناتج جمعها ٧ .

كرر النشاط مع ناتج الجمع ٨ و ٩  .  •

عيِّن لكل طالب حقيقة جمع ناتج الجمع لها يساوي ٧ أو ٨ أو ٩، واطلب 
ا بحسب نواتج الجمع لديهم. إليهم الاصطفاف تصاعديًّ





 











  

ات.   ر مربّعات، وأقلام تلوين، ومقصّ  ورق مسطّ
نة من (١٠) صفوف و(١٠) أعمدة. أعطِ كل طالب شبكة مكوّ  •
الأول  الصف  من  مربعات  ن  يلوِّ أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •
باللون  نفسه  الصف  من   ￯أخر ومربعات  الأحمر،  باللون 
الأصفر، بحيث يكون مجموع المربعات الملونة ٧ أو ٨ أو ٩، 
وأن يكتب كل منهم جملة الجمع التي مثَّلها في الصف التالي. 

واطلب إليهم أن يكرروا العملية حتى الصف الأخير. 
أن  منهم  كل  إلى  واطلب  ثنائية،  مجموعات  في  الطلبة  ع  وزّ  •
يقصّ الصفوف في ورقته، ثم يقوم كل طالبين في المجموعة 
وخلط  واحدة،  مجموعة  في  الملونة  الصفوف  بخلط  نفسها 

.￯جمل الجمع كلها في مجموعة أخر
الجمع  الملونة مع جمل  الصفوف  بربط  يقوم كل طالبين  ثم   •

المناظرة لها.



  

 ورقة العمل رقم (٣) ،  وقطع عدّ ذات لونين.  
لتمثيل  )؛   ٣) رقم  العمل  ورقة  استعمال  الطلبة  إلى  اطلب   •

طرائق تكوين العدد (٧). 
اطلب إلى الطلبة أن يتبادلوا الأدوار، في تحديد عدد قطع العد   •

ليكون الناتج (٧). 
ثم   ،(٨) الناتج  ليكون  الخطوات  يكرروا  أن  على  عهم  شجّ  •

 .(٩)

 

الدرس،  مفهوم  لاستكشاف  الفنية؛  التربية  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
ونقل أثر تعلمه. (١٢٤د)



 



    


أن  إليهم  واطلب  لونين،  ذات  عدّ  قطع   ٩ طالب  كل  أعطِ   •
يستعملوها بتراتيب مختلفة في كل مرة للحصول على ناتج 

ملة الجمع في كل مرة. جمع يساوي ٧، واكتب جُ
بطرائق  يساوي (٨)  ناتج جمع  للحصول على   العملية  ر  كرّ  •
مختلفة، وعلى  ناتج جمع آخر يساوي (٩) بطرائق مختلفة 

ا. أيضً

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٣٦)، وبيّن لهم باستعمال  وجّ  •
لتكوين  الحمراء والصفراء أن هناك طرائق عديدة  العد  قطع 

العدد (٧)، منها: ١+٦ = ٧ ، ٢+٥ = ٧ ، ٣+٤ = ٧.
بما  معنونة  أعمدة  ثلاثة  إلى  مقسمة  ورقة  الطلبة  على  وزع   •

يأتي: أحمر، أصفر، المجموع.
كأس  في  لونين  ذات  عد  قطع   ٨ وضع  الطلبة  إلى  اطلب   •

وتحريك الكأس، وإفراغ قطع العد على الطاولة.
اطلب إلى الطلبة تصنيف قطع العد التي على الطاولة حسب   •
حمراء  عد  قطعة  كم  لديك؟  صفراء  عد  قطعة  كم  اللون. 

لديك؟ ما مجموع قطع العد؟ تابع أعمال الطلبة.
مجموعي  تسجيل  كيفية   - السبورة  على   - للطلبة  ح  وضِّ  •

العمودين.
مختلفة  طرائق  إلى  الطلبة  يتوصل  حتى  النشاط  في  استمر   •

لتكوين العدد ٨ .
قطع عد.  ٩ بـ  النشاط  تكرار  الطلبة  إلى  اطلب   •


الجمع،  في عملية  الإبدال  إلى خاصية  الطلبة  بعض  ينتبه  قد لا 
 ،٧  =  ١  +  ٦ أن  لتوضيح  الــعــدّ  قطع  استعمل  لذلك 
وكذلك ١ + ٦ = ٧ عن طريق تبديل أماكن مجموعتي قطع العد 

من اليسار إلى اليمين أو العكس.

!




          ١-٥

١٦٧ +=

٢٥٧ +=

٣٤٧ +=

١

٠+٧=٧
١+٦=٧
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...
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٨-٧

٨٨ ١٣٦١٣٦

3469 3469
٤٣٧

إجابة 
ممكنة:

٥٢٧
٢٥٧
٦١٧


عد،  قطع  استعمال  في  صعوبات  الطلبة  بعض  واجه   

أحد وجهيها أحمر، والوجه الآخر أصفر لتكوين المجموع ٧ أو ٨ 
أو ٩،

 النشاط الآتي :

ا دع الطلبة يبدؤوا بقطع عد مجموعها ٧ أو ٨  الحل عكسيًّ  
منها في كل  يقلبون واحدة  ثم  أو ٩ وجوهها كلها حمراء، 
العكسي،  العد  في  استمرارهم  مع  الآخر  الوجه  على  مرة 

واكتب الجملة العددية في كل مرة. 

 



  
 

في الصفحة (١٣٦) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل الأسئلة   •
(١-٥) على النحو الآتي:

في  ووضعها  والصفراء  الحمراء  العد  قطع  استعمال   •
مجموعتين لتكوين العدد (٧).

التلوين وكتابة الأعداد.  •


ه الطلبة إلى الصفحة (١٣٧)، واطلب إليهم حل الأسئلة  وجّ  •
(٦-١٩) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن 

تشرح لهم التعليمات.  

  
 

ناتج جمع يساوي  المختلفة للحصول على  الطرائق  اكتب   •
٧. الجواب ١ + ٦، ٢ + ٥، ٣ + ٤، ....،صفر+٧. 

ناتج جمع يساوي  المختلفة للحصول على  الطرائق  اكتب   •
٩.  الجواب ١ + ٨، ٢ + ٧، ٣ + ٦، ٤ + ٥، ....، صفر + ٩.

إيجاد  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
كل الطرائق لتكوين الأعداد ٧ و٨  و٩؟

الطلبة؛  هؤلاء  إلى  فاستمع  نعم   الجواب  كان  إذا 
وقم  الصعوبة،  هذه  إلى  أدت  التي  الأسباب  لمعرفة 

ا من التدريبات. بمعالجتها، وأعطهم مزيدً
الذاتي  التعلم  بديلي  إذا كان الجواب لا   فاستعمل 

(١٣٦ ب، ١٢٤ د).

٥٦
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تختلف الإجابات
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٤
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٢
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٥

٥

٤

٦

٧

٦

٧

٣

٤
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٦
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١٢
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
          ٦-١٢

   
         ١٣-١٩
   


         
    
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١٣

١٤

١٥

١٦

٧

١٨

٦

١٧

٨

١٩

١٠

١١

٩

٩ ١٣٧٨٧٧٨

٥٤ ٣٥

٤٥ ٤

إجابات ممكنة.إجابات ممكنة.

٤

٣٨ ٥١
٦١ ٢٨

١٣ ٧٦

٢٧ ٦٢

٠٩ ٨٠




 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يكون حقائق الجمع (الأعداد ١٠، ١١، ١٢) مستعملاً قطع العد.


 يساوي ( = ) ، زائد ( + )


ورقة العمل (١) لوحة العشرات، جهاز العرض الرأسي، أقلام تلوين 
لونين  ذات  عدّ  قطع  الأعــداد.  بطاقات  صفراء،   ￯وأخر حمراء 

( أحمر ، أصفر ).





ز هذا الدرس على الطرائق المختلفة لتكوين ١٠، ١١ ، ١٢.  يركّ
ا  وتشكل معرفة طرائق الحصول على مجموع يساوي ١٠ أساسً
على  للحصول  منزلتين  من  نة  مكوّ أعداد  جمع  لتدريس  ا  مهمًّ
يعرف  مثلاً  الطالب  كان  فإذا  بعد.  فيما   ١٠٠ يساوي  مجموع 
حقيقة الجمع ٣ + ٧ = ١٠، فإنه سيستعمل هذه الحقيقة لمعرفة 

أن ٣٠ + ٧٠ = ١٠٠.
ز الدرس كذلك على تعليم الطالب طرائق مختلفة للحصول  يركِّ
ما زادت خبرة الطالب الحسية في  على العددين ١١ و١٢. وكلّ
للأنماط  ملاحظته  نمتْ  معيّن،  مجموع  على  الحصول  طرائق 
والعلاقات في النظام العددي، فمثلاً ٤ + ٨ = ٨ + ٤. وبالتدريج 

ا. سيحفظ الطالب هذه الحقائق العددية جيدً


سيارات،  لعبتي  سمير  أحضر  ا.  معً وثامر  ومحمد  سمير  يلعب 
إحداهما زرقاء، والأخر￯ حمراء، وأحضر محمد كرة صفراء، 
وثامر لعبة طائرة زرقاء. كم شيئًا لونه أزرق تم إحضاره؟ شيئان


( مراجعة للدرس ٨ – ٧ )

على   للحصول   ￯أخر جمع  جملة  اكتب  ثم  جمع،  ناتج  أوجد 
ناتج الجمع نفسه:

 ١ + ٦ = ٧ :￯٧ ، جملة جمع أخر  . ___ = ١) ٣ + ٤

 ٤ + ٣ = ٧ :￯٧ ، جملة جمع أخر  . ___ = ٢) ٢ + ٥

 ٣ + ٥ = ٨ :￯٨ ، جملة جمع أخر  . ___ = ٣) ٤ + ٤


ناتج  لها  يذكروا جمل جمع مختلفة  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

جمع ٧ أو ٨ أو ٩.
اكتب جمل الجمع على السبورة، وراجع الطلبة في  

  إشارتي (=) ، (+).
العرض  جهاز  على  العشرات  لوحة  الطلبة  على  اعرض   

الرأسي، واكتب مصطلح لوحة العشرات فوقه.
اشرح للطلبة أن لوحة العشرات هي أداة تساعد على إيجاد   

نواتج الجمع ١٠.
يعدوا  أن  ا  جميعً الطلبة،  إلى  واطلب  مربع،  كل  إلى  أشر   

وأنت تشير إلى ذلك.
ا في لوحة العشرات؟ ١٠ مربعات كم مربعً  

إلى  مثلاً  فاطلب   .١٠ من  مجموعات  في  الاصطفاف  الطلبة  إلى  اطلب 
جملة  ما  واسأل:  الاصطفاف  طلبة   ٨ إلى  اطلب  ثم  الاصطفاف،  طالبين 

الجمع التي تصف اصطفاف الطلبة؟   ٢ + ٨ = ١٠ 
كرر ذلك مع مجموعات أخر￯ لتكوين النواتج ١١ و ١٢.





 
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


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












  

 أشياء شائعة في غرفة الصف.  
شيئين   من  دزينتين  يجمعوا  أن  ثنائية  مجموعات  إلى  اطلب   •

صغيرين مختلفين، مثل: أقلام تخطيط ومساطر.
مجموع  يكون  بحيث  الأشياء  هذه  من  مجموعتين  اعرض    

عددهما ١١ ثم اسألهم.
ما عدد ____؟ وما عدد ____؟ تابع إجابات الطلبة  •

ا؟ ١١ ما عدد ____ و _____ معً  •
طرائق  يجدوا  أن  الطلبة  من  ثنائية  مجموعات  إلى  اطلب   •
باستعمال   ،١١ يساوي  جمع  ناتج  على  للحصول  مختلفة 

الأشياء التي جمعوها. 
بطرائق   ١٢ يساوي  جمع  ناتج  على  للحصول  النشاط؛  ر  كرّ  •

مختلفة.



  

 ،١٢  ،  ١١  ،  ١٠  ،  ٩ الجمع:  نواتج  عليها  مكتوب  بطاقات   
أحد  عليه  قطاع  كل  ومؤشر،  قطاعات   ٤ إلى  م  مقسّ ار  دوّ وقرص 

الأعداد: ٩ ، ١٠ ، ١١ ، ١٢.  
الذي  العدد   ￯وير القرص،  يدير  أن  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •
إلى  واطلب  الدوران.  عن  يتوقف  عندما  ر  المؤشّ إليه  يشير 

بطاقة  يجد  أن  آخر  طالب 
عليها ناتج جمع يساوي العدد 
عنده.  القرص  توقَّف  الذي 
تنفد  حتى  العملية  هذه  ر  كرِّ
أن  على  جميعها،  البطاقات 
يتم تبديل الطلبة في كل مرة. 

 

ه الطلبة إلى التربية الاجتماعية لاستكشاف مفهوم الدرس،  وجّ  •
ونقل أثر تعلمه. ( ١٢٤ د )



 



    


د كل مجموعة من الطلبة بأربع مجموعات من البطاقات  زوّ  •
ا  بين ١ و ٩. العددية، واكتب على كل منها عددً

أخبر الطلبة أن قيمة كل بطاقة تساوي العدد المكتوب عليها.  •
بحيث  الطاولات،  على  البطاقات  عوا  يوزّ أن  إليهم  اطلب   •

يكون الوجه الذي كتب عليه العدد إلى الأسفل.
ورقتين  طالب  كل  يسحب  بحيث  الأدوار،  الطلبة  يتبادل   •

ويجمع عدديهما.
إذا كان المجموع يساوي ١٠، يحتفظ بالبطاقتين، أما إذا كان   •

.￯المجموع لا يساوي ١٠، يقلبهما مرة أخر
علـى  للحصـول  فرصـة  تبقـى  لا  حتـى  اللعـب  يسـتمر   •

المجموع١٠.

  
باستعمال قطع  إلى الصفحة (١٣٨)، وبيّن لهم  الطلبة  ه  وجّ  •
العد الحمراء والصفراء أن هناك طرائق مختلفة لتكوين العدد 
طرائق  هناك  وأن   ،٥+٥=١٠  ،  ٨+ ٢=١٠ منها:   ،(١٠)
مختلفة لتكوين العدد (١١)، منها: ٩+ ٢=١١ ، ٣+ ٨ = ١١، 
وأن هناك طرائق مختلفة لتكوين العدد ١٢، منها: ٤+ ٨= ١٢، 

.٧+ ٥= ١٢


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
 واجه بعض الطلبة صعوبات في استعمال قطع عد ذات 

لونين للحصول على ناتج جمع يساوي ١٠ أو ١١ أو ١٢

 النشاط الآتي :

: اطلب إلى الطلبة أن  استعمل ورقة العمل (١) وقطع العدّ  
ثم  لونين،  ذات  عد  بقطع   (١) العمل  ورقة  خلايا  يملؤوا 
ناتج  على  للحصول  الورقة؛  خارج  اثنتين  أو  قطعة  يضعوا 

جمع يساوي١١ أو ١٢. 

 




أحد  التي  الجمع  حقائق  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  يجد 
الجمع  حقيقة  توضيح  مثلاً  صفر.يمكنك  جزأيها 
من  إطار  باستعمال   ١٠  =  ١٠  + صفر  و   ،١٠  = صفر   +  ١٠

ها ذات لون واحد. عشرة معبّأ بقطع عد كلّ

!

  
 

 ،(١٣٩) الصفحة  في   (١-٤) الأسئلة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
واطلب إليهم حلها باستعمال قطع العد الحمراء والصفراء، 
رسم  ثم   ،(١٠) العدد  لتكوين  مجموعتين  في  ووضعها 

دوائر، وكتابة الأعداد.


ه الطلبة إلى الصفحتين ( ١٣٩ ، ١٤٠ ) واطلب إليهم  وجّ  •
حل الأسئلة ( ٥-١٦ ) بشكل مستقل دون مساعدة منك، 

وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.
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

أما زال الطلبة يجدون صعوبة في تكوين الأعداد 
١٠، ١١، ١٢؟

المجموعات  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
الصغيرة (١٣٨ ب).

الذاتي  التعلم  بديلي  إذا كان الجواب لا   فاستعمل 
(١٣٨ ب ، ١٢٤ د).

  
 

قل للطلبة: ثمانية زائد ثلاثة تساوي ١١. أريد أن أغير أحد   •
الجواب:  أفعل؟  فماذا   .١٢ الجمع  ناتج  ليصبح  الجزأين 
لتغيير  العدد ٣  إلى   أو أضيف ١   ، العدد ٨  إلى  أضيف ١ 

المجموع إلى ١٢. 

على   ١ يزيد   ١٢ العدد  إجاباتهم:  يفسروا  أن  إليهم  اطلب   •
العدد ١١، لهذا يجب إضافة ١ إلى أحد الجزأين.

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

ا. ا ورأسيًّ يكتب حقائق الجمع أفقيًّ


 زائد (+)، يساوي (=)، الجمع، ناتج الجمع


أقلام تلوين بيضاء، وورق مقو￯ أسود اللون، ورقة عمل( ١)، قطع 

دومينو وقطعة عدّ ذات لونين.





لأن  رأسيًّا؛  الجمع  من  أكثر  ا  أفقيًّ الجمع  عند  الطلبة  يرتاح  قد 
الدومينو  قطع  استعمل  لذلك  سطور.  في  تتمّ  اللغوية  الكتابة 
الأفقي  الجمع  بنوعيه:  للجمع  الإبدالية  الخاصية  لتوضيح 
الدومينو  قطع  لأعداد  نفسه  الترتيب  الطلبة   ￯لير والرأسي؛ 

باتجاهات مختلفة.


لد￯ محمود (٥) كتب، ولد￯ إبراهيم عدد آخر منها يزيد بمقدار 

(٢) عما لد￯ محمود. ما عدد كتب إبراهيم؟ ٧ كتب


( مراجعة للدرس ٨ – ٨ )

استعمل لوحة العشرات وقطع عد لتكمل جمل الجمع الآتية:
٢) ٨ + ___ = ١٠   ٢  ١) ٤ + ___ = ١٠ ٦
٤) ٣ + ___ = ١٠   ٧  ٣) ٥ + ___ = ١٠ ٥

٥) ٩ + ___ = ١٠ ١


الجمع، وزائد (+)، ويساوي  المفردات:  الطلبة  راجع مع   •

(=) ،وناتج الجمع.
ر الطلبة أن اشارة + تعني  اكتب ٣ + ٥ على السبورة، وذكّ  •
اجمع، وأخبرهم أن عليهم أن يذكروا "زائد" عندما يرون 

إشارة + في مسألة رياضيات.
ر الطلبة أن هذه الإشارة  اكتب إشارة = بعد العدد ٥. وذكّ  •
تبين أن العدد الذي يأتي بعدها هو الجواب.  وأخبرهم أنه 
يجب عليهم أن يذكروا "يساوي" عندما يرون الإشارة (=) 

في مسألة رياضيات .
ما ناتج جمع ٥ + ٣ ؟ ٨   اكتب الإجابة .  •

على  ليتدربوا  الإشارات  يستعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
. ￯كتابة حقائق جمع أخر

تتضمن حقائق  بطاقات خاطفة  اعرض عليهم  الطلبة،  أثناء اصطفاف  في 
الجمع للأعداد حتى العدد ١٢، وشجعهم على ذكر نواتج الجمع بالسرعة 

الممكنة .





 











  

 مكعب مرقم أحمر، ومكعبات متداخلة صفراء وخضراء.  
على  للتدرب  ثنائية  مجموعات  في  العمل  الطلبة  إلى  اطلب   •

الجمع.
مكعبات  ويعرض  الأحمر،  المرقم  المكعب  أحدهما  يلقي   •

صفراء متصلة تساوي العدد الذي ظهر على المكعب. 
خضراء  مكعبات  ويعرض  الأحمر،  المكعب  الآخر  يلقي   •

متصلة تساوي العدد الذي ظهر على المكعب.
لعمل  بالخضراء  الصفراء  المكعبات  بوصل  الطالبان  يقوم   •

قطار أفقي، وإيجاد المجموع. 
ا؛ لعمل برج رأسي، وإيجاد  يقوم الطالبان بوصل المكعبات معً  •

المجموع، ويكرر الطلبة النشاط عدة مرات.



  

  سبورة بيضاء، وقلم تخطيط قابل للمسح، ومكعبات عددية، 
وقطع عدّ ذات لونين.  

يسار  عن  أفقي  بشكل  أعداد  بدون  جمع  جملة  الطلبة  يكتب   •
السبورة، وجملة جمع بدون أعداد بشكل رأسي على يمينها. 
العدد  ويكتبوا  العددي،  المكعب  يرموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ليجدوا  العملية  ويكرروا  الجمع،  عملية  في  كجزء  الناتج 

الجزء الثاني. 
اطلب إليهم أن يتبادلوا الأدوار في رمي المكعب، واستعمال   •
إليهم  واطلب  الجمع،  جملة  أجزاء  لتمثيل  الظاهرة؛  الأعداد 

ا.  ا ورأسيًّ أن يكتبوا كل مسألة أفقيًّ
ا لإيجاد المجموع في كل حالة.  يعمل الطلبة معً  •

 

 

أثر  ونقل  الدرس،  مفهوم  لاكتشاف  العلوم؛  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
تعلمه. ( ١٢٤ د )



 



  


باستعمال  الدومينو  قطعة  سطح  يعملوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
ورقة مقواة سوداء.

اطلب إلى الطلبة أن يطووا الورقة من النصف.  •
 (٦) إلى  نقطة  من  دومينو  نقاط  يرسموا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
النقاط بشكل  ليروا  نقاط، على كل جانب من قطعة الكرتون؛ 

أفقي وبشكل رأسي.
قطعة  على  الموجودة  النقاط  مجموع  عن  طالب  كل  اسأل   •
رسوم  حسب  الإجابات  ستختلف  رسمها.  التي  الدومينو 

الطلبة.

  
إليهم: واطلب   ،(١٤١ ) أعلى صفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •

وعلى  الدومينو،  قطعة  من  الأول  الجانب  على  النقاط  عد   •
الجانب الآخر لها، ثم عد النقاط جميعها.

قراءة الجملة العددية ٣+ ٢=٥.  •
تمرير أقلامهم على الأعداد ٣، ٢، ٥.  •

بيّن للطلبة أن حقيقة الجمع ٣+٢ =٥ كتبت بشكل  ملحوظة:   •
أفقي.

كرر الخطوات السابقة بالنسبة لقطعة الدومينو الثانية.  •


      ١-٤
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+=
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+

      
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ناتج الجمع ناتج الجمع
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3469 3469 3469

3469
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١٤١١٤١ ٩٩٨٨

٤

٤

٥

٣
٣

١

٧٧

٦


الجمع  جملة  أن  فهم  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

ا ا ورأسيًّ كلها يمكن كتابتها أفقيًّ

 النشاط الآتي:

اطلب إلى الطلبة أن يقسموا لوحة عشرات إلى نصفين، ثم   •
ا؛ لعمل شريط العشرة. يصلوا النصفين معً

ا، وأن يضعوا (٥)  اطلب إليهم أن يضعوا شريط العشرة أفقيًّ  •
اليمين، ثم يضيفوا  إلى  اليسار  العدّ من  قطع عدّ في شريط 
أن  إليهم  اطلب  ثم  أفقية،  ويكتبوا جملة جمع  قطعتي عد، 

يكرروا العملية في الجمع الرأسي. 

 




حتى يكتب الطلبة كلهم الأجزاء بالترتيب نفسه عند استعمال 
موازيًا  الدومينو  حجر  يضعوا  أن  إليهم  اطلب  الدومينو، 
وينقلوا  رأسية،  أو  أفقية  الجملة  أكانت  سواءً  الجمع  لجملة 
المخصصة  الأماكن  إلى  الدومينو  على  التي  النقاط  عدد 

للأجزاء على السبورة أو على ورقة الحل بالترتيب نفسه.

!

  
 

ه الطلبة إلى الأسئلة (١-٤) في صفحة (١٤١)، واطلب  وجّ  •
إليهم كتابة الأعداد، ثم إيجاد ناتج الجمع.


ه الطلبة إلى صفحة (١٤٢)، واطلب إليهم حل الأسئلة  وجّ  •
(٥-١٠) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن 

تشرح لهم  التعليمات.  

  
 

ا، وأن  ا، ورأسيًّ اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا أسئلة جمع أفقيًّ  •
يحلوها، ثم راجع حلولهم. تابع أعمال الطلبة.

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في الجمع 
أفقيًّا ورأسيًّا؟

المجموعات  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
الصغيرة (١٤١ ب).

الذاتي  التعلم  بديلي  إذا كان الجواب لا   فاستعمل 
(١٤١ ب، ١٢٤ د ).

٥٨
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 



تحرك إلى  الأمام 
خطوة واحدة

تحرك إلى  الأمام 
خطوة واحدة

٣ + ٢

٣ + ٢١ + ٦

١ + ٢

٢ + ٤

١ + ٣

٢ + ٣

٥ + ٢
٤ + ١

٢ + ٢

    

      


  

  
     

    
   


 


 

  


  
  

  

(مرقم من ١ إلى ٦)

  

١٤٣ 






قطع عد ذات لونين، مكعب مرقم (١-٦).


ه الطلبة إلى الصفحة (١٤٣) • وجّ

• اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة).

-  يلعب كل طالب مع زميله ويتبادل الأدوار 
معه.

ا به. - يختار كل منهما لونًا خاصًّ

- يضع كل منهما قطعة العد على البداية.

- يرمي كل منهما المكعب المرقم بالتناوب.

-  يحرك اللاعب قطعة العد الخاصة به 
خطوات تساوي العدد الظاهر على 

المكعب المرقم.

-  يجمع اللاعب العددين الظاهرين في 
المكان الذي يصل إليه على ورقة منفردة.

-  إذا أخطأ اللاعب في الجمع يلعب زميله 
.￯مرة أخر

. -  يفوز اللاعب الذي يصل إلى النهاية أولاً

•  راقبهم في أثناء اللعب وساعد من يحتاج 
إلى المساعدة.


هذه اللعبة يمكن تكييفها بسهولة لتناسب مفاهيم رياضية أخر￯ مثل الطرح.


استعمل المستويات الآتية لتنويع اللعبة لتتناسب مع جميع مستويات المتعلمين:



اسمح للطلبة أن يستعملوا مكعبات متداخلة أو قطع عد ذات  دون المتوسط
لونين لتساعدهم على إيجاد المجموع.

ينفذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط

بعد أن يجد الطلبة الناتج في كل جملة جمع، كلفهم برمي  فوق المتوسط
المكعب المرقم وجمع العدد الظاهر لناتج الجمع.

 





السؤال  إلى  انتقل  ثم  (تأكد من ذلك)،  السؤال الأول  للطلبة للإجابة عن  المجال  تلو الأخر￯، وافسح  الواحدة  تعليمات الاختبار  اقـرأ   •
الثاني، وهكذا.




بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.



١، ٢
الدرس (٨-١)

يحكي الطالب قصة جمع تصف صورة ما.
يجد ناتج جمع أشياء مرسومة.

لا يروي قصة الجمع بشكل صحيح.
لا يعد الصور بشكل صحيح.

لا يجمع الأعداد بشكل صحيح.
لا يكتب الجواب.

٣-٩
حقائق الجمع ضمن(٩). الدروس (٨-٦)، (٨-٧)، (٨-٩)

لا يجمع الأعداد بشكل صحيح . 
الخطأ في قراءة الأعداد.
الخطأ في كتابة الجواب.

١٠-١٥ 
تمثيل أشكال متكافئة للأعداد ١٠، ١١، ١٢.الدرس (٨-٨)

؛ للحصول على مجموع ١٠ أو ١١ أو ١٢. ا خطأً يكتب أعدادً
الخطأ في رسم الدوائر.


      ١-٢

     ٣-٩

٥٦

١

            

+= ٦ ١+= ٠ ٩

+= ٢ ٣+= ٤ ٤

+٤
٥

+٦
٢

+١
٣ ٩ ٧٨

٢

٣٤

٨٨ ١٤٤١٤٤

٩

٧

٥

٤ ٩٨

٦

٩

٨


      ١٠-١١
      ١٢-١٣
      ١٤-١٥
 
 

١٣

١٤١٥

+=١٠ +=١٠

+=١١ +=١١

١٢

+=١٢ +=١٢

١٠١١

١٤٥ ٨

٣٧٥٥

٥٨

١٠ ٣

٦٣

٢ ٩

١٠ - ١٥ انظر إجابات الطلبة.

 




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
نبه الطلبة إلى ما يأتي:

• أن يكتبوا أسماءهم في أعلى الورقة (تأكد من ذلك).
ع في الإجابة. • عدم التسرُّ

• وضع الإجابة في المكان المخصص لها.
ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:

إلى  انتقل  ثم  عنه،  لتجيبوا  قليلاً  وأتوقف  الأول،  السؤال  لكم  سأقرأ  والآن 
ا للسؤال ثم اختاروا الإجابة الصحيحة له. السؤال الثاني وهكذا، انتبهوا جيدً

لنبدأ بالسؤال الأول: كم أرنبًا في الصورة؟ -  ١
ما مجموع العددين ٣ ، ٧ ؟-  ٢
(يشير -  ٣ صحيحة؟  هذه  العددية  الجملة  تجعل  الآتية  الإشارات   أي 

المعلم بيده إلى الجملة العددية).
ما الطريقة الأخر￯ لتكوين العدد (١١)؟ -  ٤
ما مجموع العددين ٦، ٦ ؟-  ٥

(يشير -  ٦ صحيحة؟  هذه  العددية  الجملة  تجعل  الآتية  الإشارات   أي 
المعلم بيده إلى الجملة العددية).

ما مجموع العددين ٢ ، ٤ ؟-  ٧
ما الطريقة الأخر￯ لتكوين العدد (٥)؟-  ٨
 أي الإشارات الآتية تجعل الجملة العددية صحيحة؟ (يشير المعلم -  ٩

بيده إلى الجملة العددية).
 اطلب إلى الطلبة النظر إلى الرسم الموجود، وقل لهم: كانت هناك -  ١٠

حشرة  كم  حشرات.   (٣) إليهما  انضمت  ثم  النبتة،  على  حشرتان 
المخصص  المكان  إلى  بيده  المعلم  (يشير  الآن؟  النبتة  على 

للإجابة، ويطلب إلى الطلبة كتابة الجواب) .
 في الحافلة (٣) أشخاص، انضم إليهم (٣) أشخاص آخرين. كم -  ١١

ر الطلبة بالمكان المخصص  ا أصبح في الحافلة؟ (ذكّ شخصً
للإجابة). 


المناسبة  الراجعة  بالتغذية  الطلبة  د  وزوِّ الاختبار  أوراق  ح  صحِّ  •

وبأسرع ما يمكن.
وقم  الطلبة،   ￯لد الضعف  نقاط  وحدد  الاختبار،  نتائج  ل  حلِّ  •

بمعالجتها، ووثِّق عملك في سجل خاص.

 





عمليتان  والطرح  الجمع  عمليتي  أن  بما 
مفاهيم  تعكس  أن  ا  غريبً فليس  متعاكستان، 
ف الطالب  ل مفاهيم الجمع في الفصل السابق. إذ يتعرّ مَ الطرح عَ
في هذا الصف على مفهوم الطرح باستعمال وسائل مادية حسية 
عددية  جملاً  فيكتب  له،  د  المجرّ الفهم  إلى  ينتقل  ثم  لتمثيله، 
مستعملاً إشارتي الطرح ( - )، والمساواة ( = ). بالإضافة إلى 
تساوي  أعداد  من  الطرح  الفصل  هذا  في  الطالب  يتعلم  ذلك، 
العدد ١٢ أو تقل عنه، ويتعلم كذلك كتابة حقائق الطرح بشكل 

. رأسيّ
ا   يتم تهيئة الطلبة للجبر باستعمال جمل عددية تتضمن صورً
فهم  تطوير  خلال  من  وكذلك  المسائل،  لحل   (=)  ،(-) والرمزين 
معنى الصفر، وكيف يمكن توظيفه في الجمع والطرح (٩-٣، ٩-٤).


في هذا الصف سيتعلم الطلبة:

تقدير نواتج الطرح.  •
ثلاث  ضمن  عددين  لطرح  متنوعة  خطط  استعمال   •

منازل.




في هذا الفصل يتعلم الطلبة:

تمثيل مسائل الطرح وحلها.  •
كتابة جمل الطرح.   •

استعمال الاستراتيجيات والمهارات لحل المسائل.  •
كما يتعلم الطلبة بعد هذا الفصل:  

طرح عددين ضمن منزلتين.  •

استعمل  المصورة:  المفردات  بطاقات 
بطاقات المفردات المصورة لتقديم مفردات 

الفصل (طريقة التعريف/ مثال/ سؤال ).
circlecirclecircle



C12-21A-105712


يشمل مسرد المصطلحات في الموقع

 www.obeikaneducation.com
على المفردات الرياضية لهذا الفصل.

 الأخذ منه، أو الفصل أو إيجاد الفرق بين مجموعتين.  


  ٥ - ٣ = ٢          
 .الإشارة المستعملة لعملية الطرح 

 .جواب مسألة الطرح 

  . = ، - تعبير يستعمل الأعداد والإشارتين   
  ٩ - ٥ = ٤          

٣ – ١ =  ٢

٣ – ١ =  ٢

C03-01A-105714


تطوير فهم الجمع والطرح وخطط حقائق الجمع الأساسية وحقائق   •

الطرح المترابطة.
يطور الطلبة خطط الجمع والطرح من خلال استعمال النماذج مثل المكعبات 

المتداخلة وخط الأعداد لتمثيل: (الجزء والكل)، (الإضافة إلى)،
(الطرح من)، (المقارنة). مما يساعد على استيعاب مفاهيم الجمع والطرح 

واستراتيجيات حل المسائل الحسابية.
كما يفهم الطلبة العلاقات بين العد وعمليتي الجمع والطرح فمثلاً

ا بمقدار اثنين. (إضافة العدد ٢) تعني العد تصاعديًّ
ويستعمل الطلبة خاصيتي الإبدال والتجميع في عملية الجمع، حيث يساعد 
مثل  والطرح  الجمع  مسائل  حل  في  ا  تعقيدً أكثر  خطط  استعمال  في  ذلك 

(الجمع بتكوين العشرة) .
وبمقارنة خطط الحل المختلفة يربط الطلبة عمليتي الجمع والطرح كعمليتين 

متعاكستين.

 














 الدرس ٩-١



يمثل قصص 
الطرح مستعملاً 

النماذج (قطع 
العد).

المواد والوسائل:
قطع عد ذات لونين، مكعبات 

متداخلة.
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون
( ١٤٨ ب )

  سريعو التعلم
( ١٤٨ ب )

الربط مع الصحة  
( ١٤٦ د )

 الدرس ٩-٢
 


يجد ناتج الطرح 
مستعملاً النماذج 

(قطع العد).

المواد والوسائل:الطرح
ورقة عمل ( ٣ )، وقطع عد ذات 

لونين، ومكعبات متداخلة.
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط،
( ١٥٠ ب )

  سريعو التعلم.
( ١٥٠ ب )

الربط مع التربية الفنية.
( ١٤٦ د )

 الدرس ٩-٣
 


عددية  جملاً  يكتب 
عـــلـــى الـــطـــرح 

مستعملاً - ، = .

ناتج الطرح
 ناقص

( - )
جــمــلــة 

الطرح

المواد والوسائل:
بطاقات أعداد ، بطاقات رموز، 

مكعبات مرقمة (١ - ٦ ) ، 
( ٧ - ١٢ )

:￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 الموهوبون.
( ١٥٢ ب )

  سريعو التعلم.
( ١٥٢ ب )

 الدرس ٩-٤




طرح  نــاتــج  يجد 
عدد،  من  الصفر 
عدد  طــرح  وناتج 
ــرح  (ط مثله  ــن  م

الكل).

المواد والوسائل:
قطع عد ذات لونين. 

 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

 دون المتوسط،
( ١٥٤ ب )

  سريعو التعلم.
( ١٥٤ ب )

 











 الدرس ٩-٥




يحل مسائل على 
الطرح مستعملاً 

يحل مسائل على 
الطرح مستعملاً 

يحل مسائل على 

خطة التخمين 
والتحقق. 

يجد ناتج الطرح من 
الأعداد ٤، ٥، ٦

يجد ناتج الطرح من 
الأعداد 

يجد ناتج الطرح من 

المواد والوسائل:
مكعبات متداخلة، ملصقات 

صغيرة ، أوراق ملحوظات 
صغيرة.

مصادر أخر￯: مراجعة سريعة
مسألة اليوم

 دون المتوسط، دون المتوسط،
( ١٥٥ جـ )

سريعو التعلم.
( ١٥٥ جـ )

 الدرس ٩-٦





من  الطرح  ناتج  يجد 
الأعداد ٤، ٥ و٦.

من  الطرح  ناتج  يجد 
الأعداد 

من  الطرح  ناتج  المواد والوسائل:يجد 
ذات  عد  قطع  متداخلة،  مكعبات 

لونين.
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

الموهوبون.الموهوبون.
( ١٥٦ ب )

سريعو التعلم.
( ١٥٦ ب )

الربط مع التربية الفنية.
( ١٤٦ د )

 الدرس ٩-٧





من  الطرح  ناتج  يجد 
الأعداد ٧، ٨ و٩.

من  الطرح  ناتج  يجد 
الأعداد 

من  الطرح  ناتج  المواد والوسائل :يجد 
مكعبات متداخلة، وقطع عد ذات 

لونين .
 :￯مصادر أخر
مراجعة سريعة

مسألة اليوم

الموهوبون.الموهوبون.
( ١٥٨ ب )

سريعو التعلم.
( ١٥٨ ب )

الربط مع الصحة.
( ١٤٦ د )

 الدرس ٩-٨





من  الطرح  ناتج  يجد 
١١  ،١٠ ـــداد  الأع
من  الطرح  ناتج  يجد 

ـــداد  الأع
من  الطرح  ناتج  يجد 

و١٢.

المواد والوسائل:
مكعبات متداخلة، مكعبات حمراء 

وزرقاء.
:￯مصادر أخر

مسألة اليوم

 دون المتوسط، دون المتوسط،
( ١٦٠ ب )

سريعو التعلم.
( ١٦٠ ب )

الربط مع العلوم.
( ١٤٦ د )

 الدرس ٩-٩



الطرح  حقائق  يكتب 
بشكل أفقي ورأسي.

الطرح  حقائق  يكتب 
بشكل أفقي ورأسي.

الطرح  حقائق  المواد والوسائل:يكتب 
صغيرة،   ملصقات  دومينو،  قطع 

مكعبات متداخلة.
مصادر أخر￯: مراجعة سريعة

مسألة اليوم

الموهوبون.الموهوبون.
( ١٦٢ ب )

سريعو التعلم.سريعو التعلم.
( ١٦٢ ب )

 






تفاح و(١٠) حبات عنب، خذ  فراولة، و (٨) قطع  يوجد (٦) حبات   •

ا منها لتعمل سلطة فواكه، واكتب كم حبة أو قطعة أخذت؟ عددً
اطرح لتجد كم حبة أو قطعة بقيت من كل نوع من أنواع الفاكهة الثلاثة؟    •
إذا أخذت مثلاً ٣ حبات عنب، فسيبقى ٧ حبات، وتكون جملة الطرح           

.١٠ – ٣ = ٧
بيِّن كم حبة أو قطعة بقيت من كل نوع من الفاكهة؟ اكتب جمل طرح تُ  •
على  لمساعدتهم  المذكورة؛  الفواكه  للطلبة  ر  وفّ للمعلم:  ملاحظة   

التمثيل الحسي لجمل الطرح.


ورقة  •

قلم  •

C03-03A-105714




نًا ساقها، وفروعها، وعشر أوراق خضراء عليها. ارسم شجرة مبيِّ  •

 (٤) ارسم  وتسقط.  الأوراق  ر  تصفّ الخريف.  في  للشجرة  يحدث  ماذا  ر  فكِّ  
أوراق بنية على الأرض.

إذا سقطت (٤) أوراق من الأوراق العشر، فكم ورقة تبقى على الشجرة؟  •
اكتب جملة عددية تبيّن فيها الجواب.  •


ورقة  •

أقلام  أو  ــاص،  رص قلم   •
تلوين.

C03-04A-105714




بحسب  الصندوق  من  ملونة  ا  أقلامً وخذ  الأزرق،  المكعب  ارم   •

العدد الظاهر على المكعب، وارسم صورة تمثل العدد الظاهر.
ارم المكعب الأحمر، وارسم صورة تمثل العدد الظاهر، ثم  أعد   •

ا إلى الصندوق بحسب العدد الظاهر على المكعب.  أقلامً
تعبر عن  الطلبة على كتابة جملة عددية  للمعلم: شجع  ملاحظة   

النشاط السابق. 
التي  الأقلام  عدد  تمثل  صورة  ارسم  معك؟  بقي  تلوين  قلم  كم   •

بقيتْ معك. 


زرقاء  عددية  مكعبات   •

وحمراء
￯ورق مقو  •

علبة أقلام تلوين  •

C03-02A-105714



 





ه الطلبة لعمل المطوية الآتية لاستعمالها في تنمية مفهوم الطرح. وجّ
 ×  ٢١ بُعداها  ورقة  و  اطْ  

٢٩ سم من الوسط.
 ￯الورقة، واطو إحد افتح   
الجهتين الطويلتين بمقدار 
ثم  الداخل،  إلى  سم   ٥
اطو الصفحة بحيث يكون 

الجيبان نحو الداخل.

الجيبين  طرفي  ألصق    
من  بقليل  الجانبيين 

الصمغ.

إلى   ١ من  الخطوات  ر  كرّ  
 .￯أخر ورقات   ٤ على   ٣
وألصق أطراف المطويات 
ا  غلافً ألصق  ثم  الخمس، 

حولها. 

وتستعمل في الدروس: ٩-٤ ، ٩-٦ ، ٩-٧ ، ٩-٨ .

…QÉµaCG º¶fCG

اقرأ مع الطلبة رسالة الأهل، صفحة (١٤٦)، وشجعهم   •
على تنفيذ النشاط مع ذويهم في المنزل.

C03-11A-105714

C03-11A-105714

C03-11A-105714

C03-11A-105714




يعني  ح  الطرْ أنَّ  لهم  ر  وفسِّ رح،  الطْ سيتعلمون  بأنهم  الطلبة  أخبر 
فصل جزء من العدد الأصلي.

، وأعط  ع الطلبة في مجموعات من خمسة أفراد أو أقلّ وزِّ  •
كل  ودع  أمامهم،  وضعها  رصاص،  أقلام   ٦ مجموعة  كل 

ا. واحد منهم يأخذ قلمً
ة: كم قلم رصاص بقي؟  مرّ في كل  اسأل   •

يجيب الطلبة بذكر العدد قلمين مثلاً .  
اسأل: كيف عرفتم الجواب؟  •

وا الأقلام الباقية، أو طرحوا.   سيجيبون مثلاً أنهم عدّ

     
 ، دٌ نْها واحِ ض. إِذا طارَ مِ رْ ى الأَ لَ يورٍ عَ ناكَ ٥ طُ هُ

؟ ........ ضِ رْ لَى الأَ تِي بَقِيتْ عَ يورِ الَّ دُ الطُّ دَ ما عَ فَ

     
 ، دٌ نْها واحِ ض. إِذا طارَ مِ رْ ى الأَ لَ يورٍ عَ ناكَ ٥ طُ هُ

؟ ........ ضِ رْ لَى الأَ تِي بَقِيتْ عَ يورِ الَّ دُ الطُّ دَ ما عَ فَ
 ، دٌ نْها واحِ ض. إِذا طارَ مِ رْ ى الأَ لَ يورٍ عَ  طُ

؟  ضِ رْ لَى الأَ تِي بَقِيتْ عَ يورِ الَّ دُ الطُّ دَ ما عَ فَ
 ، دٌ نْها واحِ ض. إِذا طارَ مِ رْ ى الأَ لَ يورٍ عَ  طُ

   

  
           

 
 

  
     



   
  ٢ 

  
   



   
   

















حُ الطَّرْ

ناقِصٌ (-)

حِ ناتِجُ الطَّرْ

حِ ةُ الطَّرْ لَ مْ جُ

٩   ١٤٦

٤


يناقشوا  أن  إليهم  واطلب   ،(١٤٦) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ

الصورة ، ويجيبوا عن سؤال الاكتشاف في الصفحة .

 







  أخطأ بعض الطلبة في أربعة
أخطأ بعض الطلبة في  أسئلة أو أكثر

أخطأ بعض الطلبة في سؤال أو  سؤالين أو ثلاثة
أقل

:النشاط الآتي:بما يأتي:بما يأتي

لمعرفة  الطلبة؛  هــؤلاء  إلى  استمع   -
إجاباتهم  إلــى  أدت  التي  الأسباب 
وساعدهم  بمعالجتها،  وقم  الخطأ، 

.￯على حل أسئلة التهيئة مرة أخر

تصحيح أخطاء الطلبة.   -
اختيار أحد المصادر الآتيةِ:  -

•  التقديم للفصل. (١٤٦)
• الربط مع المواد الأخر￯. (١٤٦ د)

• مشروع الفصل. (١٤٧)

تصحيح أخطاء الطلبة (إن وجدت).   -
اختيار أحد المصادر الآتيةِ:  -

•  التقديم للفصل. (١٤٦)
• الربط مع المواد الأخر￯. (١٤٦ د)

• مشروع الفصل. (١٤٧)


اعتماداً على نتائج التقويم التشخيصي في الصفحة (١٤٧) « التهيئة»، استعمل التعليمات الآتية، لمواجهة حاجات الطلبة بشكل فردي قبل تنفيذ الفصل 

وخلاله.


قبل البدء في الفصل تحقق من تمكن الطلبة من المتطلبات السابقة مستعملاً التهيئة في كتاب الطالب، صفحة (١٤٧).

 


له  زميل  مع  أو  ا  منفردً منهم  كل  يعمل  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
على تأليف كتاب قصص طرح أعداد.

طرح،  قصة  على  الكتاب  من  صفحة  كل  تحتوي  أن  يجب   •
وجملة عددية باستعمال - ، =، وصورة توضيحية للقصة.

ا لكتابه، بعد أن ينتهي من كتابة خمس  يعمل كل طالب غلافً  •
إلى سبع قصص طرح.

الطرح  مل  وجُ قصصهم  عن  يتحدثوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
أو  الخاصة بها، ثم احتفظ بكتبهم هذه لعرضها في الصف، 

عند اجتماع أولياء أمورهم.

www.obeikaneducation.com

٢

........................

........................

١

........................

٦

٣٤ ٤٣٥ ٦


  ١-٢

  ٣-٥
 × ×  -٦

١٤٧ 

٨١٠

٣


م المفردات الجديدة في الفصل مستعملاً الخطوات الآتية: قدِّ

التعريف: الطرح تعني الأخذ . 
ا .  ا وعليًّ مثال: طرحت اثنين من الملصقات عندما أعطيتهما محمدً

سؤال:  متى تطرح في أثناء وجودك بالمنزل؟

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يمثل قصص الطرح مستعملاً النماذج (قطع العد).


خط الأعداد 


قطع عدّ ذات لونين، مكعبات متداخلة.





يقدم هذا الدرس مفهوم الطرح من خلال قصص تُسمى في الرياضيات 
مسائل لفظية. يكتسب الطلبة الاحساس بمعنى الطرح عندما يشاهدون 
كيف تنقص الكميات عند المقارنة بين مجموعتين، أو فصل جزء من 
، ويصبح بمقدورهم استعمال الطرح فيما بعد كخطة لحل مسائل  لّ كُ

من واقع الحياة تتضمن إجراء عمليات حسابية على الأعداد.


اشترت مريم (٣) أزرار حمراء، و(٣) خضراء. ما عدد الأزرار 

التي اشترتها مريم؟ ٦ أزرار


( مراجعة للدرس ٨ – ٩ )

اجمع :

اطلب إلى الطلبة أن يصطفوا، ويعرضوا أصابع أياديهم اليمنى الخمس، ثم 
وا بأياديهم اليسر￯ إصبعين منها. وصف لهم عملية الطرح هذه كأن  يغطّ
تقول: لد￯ كل منكم ٥ أصابع في يده اليمنى، وبعد تغطية إصبعين منها 

يبقى ٣ أصابع مكشوفة.


راجع مفردة خط الأعداد، واكتبها على السبورة.  

اطلب إلى الطلبة أن ينظروا إلى ورقة العمل (٤): خطوط   •
الأعداد.

اطلب إلى الطلبة أن يشيروا إلى العدد ٥، واطلب إليهم أن   •
ا إلى العدد ٣. يعدوا عكسيًّ

ا عددت عكسيًّا من العدد ٥ إلى العدد ٣ ؟   ٢  كم عددً  •
أخبر الطلبة بأن طرح العدد ٢ من العدد ٥ هو العدد ٣.  •

على  يساعدهم  أن  يمكن  الأعداد  خط  أن  للطلبة  اشرح   •
قصص الطرح.





٧
٢ +
٩

٩
٢ +

١١

٧
٤ +

١١

٦
٦ +

١٢ (٢ (٤)٣)١

 












  

 مجموعة بطاقات عددية مرقمة من (١) إلى (١٠)
الأعداد  بطاقات  من  مجموعة  الطلبة  من  مجموعة  كل  أعط   •
أن تكون  إلى (١٠). وضعها بشكل عشوائي، على  من (١) 

تبت عليها الأعداد إلى الأسفل.  الوجوه التي كُ
بطاقتين  منهم  كل  يسحب  أن  المجموعة  أفراد  إلى  اطلب   •
سحبهما،  اللذين  للعددين  طرح  قصة  يعمل  وأن  بالتناوب، 

ويقوم طالب آخر بإعطاء الجواب.
الأصغر؟  العدد  من  الأكبر  العدد  نطرح  أن  يمكن  هل  اسأل: 

ولماذا؟ 
الجواب: لا ؛ لأنك ستأخذ أكثر مما هو موجود

C03-07A-105714

٩



  

 أقلام تلوين حمراء وصفراء. قطع عدّ ذات لونين مختلفين
اطلب إلى الطلبة أن يفكروا في أكبر عدد من مسائل الطرح   •

. الممكنة باستعمال (٥) قطع عدّ
اطلب إليهم أن يمثّلوا كل جملة طرح على الورق برسم دوائر   •
تظهر العدد الأصلي، ووضع × على الدوائر التي تمثل العدد 

المطروح.

C03-08A-105714 

                   

  

مفهوم  لاكتشاف  لهم  الفرصة  لإتاحة  الصحة؛  إلى  الطلبة  ه  وجِّ
الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٤٦ د )

 




صورة،  كل  في  الكلي  العدد  ف  تعرّ الطلبة  بعض  يستطيع  لا  قد 
لذلك لا يعرفون العدد الأصلي لقطع العدّ التي يحتاجون إليها. 
الصفحة  أعلى  في  الموجودة  الصورة  في  أنه  لهم  ح  وضّ لذا  
(١٤٨) كانت كل العصافير في العش، ثم طار منها عصفوران، 
العدد  هو  الصورة  في  التي  العصافير  كل  عدد  يكون  وهكذا 

الكلّي.

!

  


العب مع الطلبة لعبة المقاعد، واشرحها لهم على النحو الآتي: يدور 
جلوس،  المعلم:  يقول  وفجأة،  فارغة.  مقاعد   (٥) حول  طلبة   (٦)
وعلى كل طالب أن يسرع في الجلوس على أحد المقاعد. وسيبقى 
أحدهم دون مقعد، فيخرج من اللعبة. ويُرفع أحد المقاعد ليبقى (٥) 
اللاعبين،  أحد  مرة  كل  في  فيخرج  اللعبة  عاد  وتُ مقاعد،  و(٤)  طلبة 
الطلبة خلال  تسأل  أن  يمكنك  واحد.  بمقدار  المقاعد  وينقص عدد 

اللعبة ما يأتي:
ا  طالبً كم  الأولى،  المرة  في  جلوس،  المعلم:  يقول  عندما   •

سيتمكن من الجلوس؟ ( ٥ ) طلبة.
الكراسي في كل مرة ؟ كرسي واحد. ينقص عدد  كم   •

من  سيتمكن  طالبًا  كم  اللعبة،  من  كراسي   (٤) أخذ  بعد   •
الجلوس؟ طالب واحد.

  
تعرف  إليهم  واطلب  أعلى صفحة (١٤٨)،  إلى  الطلبة  ه  وجّ  •
التي  الطرح  قصة  لهم  وبيّن  الصورة،  في  الموجودة  الأشياء 
تمثلها الصورة، واطلب إليهم أن يحكوا قصة الطرح باستعمال 

قطع العد.


العد  قطع  استعمال  في  صعوبة  الطلبة  بعض  واجه   

لتوضيح قصص الطرح

 النشاط الآتي:

تمثل  مكعبّات  توصيل  على  الطلبة  ساعد  المتداخلة  المكعبات 
الكلّ في كل صورة لقصة طرح تعرض عليهم . ثم اطلب إليهم 
أن يفصلوها إلى مجموعتين، ويكتبوا في كل مرة جملة طرح . 





انِبَ أَرَ   ...............

بَطَّاتٍ  ...............

     


   ١-٢

٢

١

٩-١

٩   ١٤٨

٥

٤

 



تمثيل  في  صعوبات  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
قصص الطرح؟ 

إذا كان الجواب نعم   فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة الأسباب
ا من  التي أدت إلى هذه الصعوبات، وقم بمعالجتها، وأعطهم مزيدً

التدريبات.
إذا كان الجواب لا      فاستعمل بديلي التعلم الذاتي.

            (١٤٨ ب، ١٤٦ د )

 
 

•  في الصفحة (١٤٨) ، اطلب إلى الطلبة أن يحكوا قصة الطرح 
ثم كتابة عدد  العد،  باستعمال قطع   ٢ ، السؤالين ١  في كل من 

الحيوانات المتبقية.


ه الطلبة إلى الصفحة (١٤٩)، واطلب إليهم حل الأسئلة (٣ – ٦)  وجّ

دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

  


تعرضها  حيوانات  لصورة  طرح  قصة  يحكوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 
العدد  استعملت هذا  لماذا  اسأل:  ثم  العد،  قطع  باستعمال  عليهم 

؟ إجابة محتملة: حسب الصورة كله من قطع العدّ

٥٩

       ٩-١  
        

  ٣  ١
  ٤
  ٥
  ٦

١

اتٍ ............... فَراشَ

٢

لاتٍ ............... نَحْ

...............  قِطَط٣ٍ

٤...............

٥...............

٦...............

٥

٤

٣

٢

١

٥



ادِعَ فَ ضَ   ...............

تٍ لاَ نَحْ   ...............

نَاكِبَ عَ   ...............

حشرة   ...............

 
          
       



     


   ٣-٦



٥

٦

٣

٤

١٤٩  ١٩

٣

٤

١

٥

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يجد ناتج الطرح مستعملاً النماذج (قطع العد).


الطرح


ورقة العمل ( ٣ )، قطع عدّ ذات لونين، مكعبات متداخلة.


يواصل الطلبة في هذا الدرس تنمية إدراكهم لعملية الطرح من خلال 
استعمال وسائل ماديّة، ونماذج لتمثيل مواقف تتضمن فصل أجزاء من 
كل، أو مقارنة مجموعتين. يحتاج طلبة الصف الأول إلى فهم عميق 
د مع  للعمليات الحسابية، ومنها الطرح قبل الانتقال إلى التعامل المجرّ

المواقف باستعمال الرموز.


ا. فكم ملعقة يأكل في  يأكل عبدالله ملعقة من العسل يوميًّ

أسبوع ؟ ٧ ملاعق


( مراجعة للدرس ٩ – ١ )

ثم  الآتيتين،  الطرح  قصتي  لتمثيل  لونين  ذات  عد  قطع  استعمل 
هما: حلّ

عصفورين  رأت  قليل  وبعد  ش،  العُ في  عصافير   ٦ سميرة  رأت 
ا طار من العش؟ ٤ عصافير فقط. كم عصفورً

ة بقيت  ات. كم بطّ ات في البركة، ثم طار منها ٤ بطّ تسبح ٧ بطّ
ات. في البركة؟ ٣ بطّ


لستة   ￯أخر وصورة  عصافير،  ثمانية  السبورة  على  ارسم   •

عصافير .
عصافير   ٨ من  طرحهما  تم  عصفورين  أن  الطلبة  أخبر   •

فيكون ناتج الطرح هو ٦.
أخر￯ من  الطلبة عن مجموعات  تسأل  بأن  المناقشة  ابدأ   •

الأشياء يمكن طرحها لتحصل على ناتج الطرح .

اطلب إلى ٣ طلبة أن يصطفوا في خط واحد، واطلب إلى ٦ طلبة آخرين 
أن يصطفوا في خط آخر. واسأل الطلبة عن المجموع الكلي الذي نتج عن 
الأمر  ينتهي  حتى   ￯أخر أعداد  مع  العملية  ر  وكرّ ا.  معً الجزأين  ضمّ 

باصطفاف جميع طلبة الصف.





 








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


  

 خيوط طول كل منها (٦٠ ) سم، وعيدان .
ا، و (١٠) عيدان. أعط كل طالب خيطً  •

اطلب إلى كل منهم أن يعمل دائرة باستعمال الخيط، ويضع   •
فيها العيدان.

شفهية  أسئلة  اسألهم   •
عن الطرح. مثل: يوجد 
داخــل  عــيــدان   (١٠)
(٥) منها  خذ  الدائرة، 

يبقى  ا  عودً كم  عيدان. 
داخل الدائرة؟ ٥ عيدان

كرر الأسئلة الشفهية باستعمال الأعداد من (١ ) إلى (١٠) .  •
بعد كل سؤال يقوم الطلبة بإعادة العيدان داخل الدائرة.   •



  

 بطاقات طرح ، وقطع عدّ ذات لونين.
اطلب إلى الطلبة أن يسحبوا بطاقات طرح بالتناوب.  •

وأن يستعملوا قطع العد؛ لتمثيل جملة الطرح المكتوبة على   •
كل بطاقة.

كرر العملية حتى تنفد بطاقات الطرح جميعها.  •

 

ه الطلبة إلى التربية الفنية؛ لإتاحة الفرصة لهم لاستكشاف  وجِّ  
مفهوم الدرس، ونقل أثر تعلمه. (١٤٦د)

 




 قد يخطئ بعض الطلبة في استعمال ورقة العمل ( ٣ )، فيضعون 
مكان  أن  لهم  ح  وضّ المجموع.  مكان  الجزأين  أحد  بطاقات 
رهم أنه  المجموع في الورقة أكبر من مكان كل من الجزأين. وذكّ

ا أكبر من كل منهما. عند ضم جزأين فإن المجموع يكون دائمً

!

   


وأقلام  مساطر،  مثل:  الطلبة،  متناول  في  مختلفة  أشياء  ضع   •
رصاص، وكتب، ومشابك ورق. 

، واطلب  ا  الطلبة، وليكن مثلاً عليًّ ) مساطر لأحد   ٦ ) أعطِ   •
ا منها.  ا ، أن يأخذ بعضً إلى طالب آخر، وليكن مثلاً محمودً
واسأل: مع علي ( ٦ ) مساطر، أخذ منها محمود (٥ ) مساطر، 

؟ كم مسطرة بقيت مع عليّ
أنك  بيِّن  السبورة،  على   ١  =  ٥  –  ٦ الجملة  كتابتك  خلال   • 

تطرح (٥) مساطر من المساطر الست الأصلية.

  
نعلم  عندما  أنه  وأخبرهم   ،(١٥٠) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ
وضح  ثم  الآخر،  الجزء  لإيجاد  نطرح  فإننا  الجزأين،  وأحد  الكل، 
العمل (٣)، وقطع  باستعمال ورقة  المتبقي  الجزء  للطلبة كيف نجد 

العد.


 واجه بعض الطلبة صعوبة في استعمال مكعبات متداخلة 

لتمثيل عملية الطرح

 النشاط الآتي:

قطع الدومينو: أعط كل طالب قطعة دومينو ولاصقة صغيرة.   
أن  لهم  ر  وفسّ الدومينو.  قطعة  نقاط  وا  يعدّ أن  إليهم  واطلب 
،. واطلب إليهم أن يغطوا  عدد نقاط قطعة الدومينو هو الكلّ
نصف  كل  أن  لهم  ووضح  باللاصقة،  الدومينو  قطعة  نصف 

ا. من قطعة الدومينو يمثّل جزءً





ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

............
ل الكُ

ءٌ زْ جُ ءٌ زْ جُ

ل الكُ

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

............ ٢
ل الكُ

٩

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

............ ٤
ل الكُ

٥

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

٢ ............
ل الكُ

١٠

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

٢ ............
ل الكُ

٨

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

............ ٦
ل الكُ

٩

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ  جُ

٧ ٢
ل الكُ

٩

     


   ١-٤

٢ ١

٣٤

   
حُ الطَّرْ

٩-٢

٩   ١٥٠

١٨

٣٦

 



أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في تمثيل 
الطرح؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة. (١٥٠ ب).

إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي. 
(١٥٠ ب، ١٤٦ د ).

 
 

المتبقي  الجزء  إيجاد  الطلبة  إلى  اطلب  نفسها،  الصفحة (١٥٠)  في 
في الأسئلة من (١-٤)  باستعمال ورقة العمل (٣)، وقطع العد.


ه الطلبة إلى الصفحة (١٥١)، واطلب إليهم حل الأسئلة (٥ – ١٢)  وجّ

بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

  



استعمل مكعبات متداخلة لتبين طرح (٦) مكعبات من (١٠)،   •
وبيّن للطلبة أن الباقي (٤) مكعبات.

هو  الباقي  فإن   (  ٨) من  مكعبات   (٣) طرح  عند  أنه  ح  وضّ   •
(  ٥  ) مكعبات.

٦٠

  ٨  ١

       ٩-٢  

ء١ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٥

لُّ الكُ
١٠

ء٢ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٤

لُّ الكُ
٨

ء٣ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٦

لُّ الكُ
٧

ء٤ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٨

لُّ الكُ
١٠

ء٥ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٦

لُّ الكُ
٨

ء٦ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٤

لُّ الكُ
٩

ء٧ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٤

لُّ الكُ
٦

ء٨ٌ زْ ءٌجُ زْ جُ
٦

لُّ الكُ
١٠

٥٤

٢

٥

٤

١

٢

٢



ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

............ ٣
ل الكُ

٨

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

............ ٤
ل الكُ

٩

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ جُ  

............ ٤
ل الكُ

٦

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ جُ  

............ ٦
ل الكُ

٧

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

٣ ............
ل الكُ

٧

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

١ ............
ل الكُ

٤

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

٣ ............
ل الكُ

٥

ءٌ زْ ءٌ جُ زْ   جُ

٥ ............
ل الكُ

٧

 
         

 

     


       ٥-١٢



١٢

١٠ ٩

٧٨

١١

٥٦

١٥١  ٢٩

٥

٢

٤

٢

٥

١

٣

٢

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس. 

يكتب جملاً عددية على الطرح مستعملاً - ، =.


جملة طرح
ناتج الطرح

ناقص ( - )


بطاقات أعداد، وبطاقات رموز، ومكعبات مرقمه (١-٦) ، (٧-١٢).



 

مل عددية تمثل مواقف طرح وردت في  يركز هذا الدرس على كتابة جُ
مسائل لفظية. كما سيتعلم الطلبة أن إشارة الناقص (- ) تعني أن هناك 
الكل.  من  الأجزاء  سنفصل  أننا  أو  أكبر،  كمية  من  كمية  أخذ  عملية 
وكذلك فإنهم سيتعلمون أن إشارة يساوي ( = ) تستعمل للإشارة إلى 

. نتيجة الطرح أو الفصل أو أخذ جزء من كلّ


لد￯ عبد الرحمن (٥) حبات من المانجو، إذا أعطى (٣) حبات 

لصديقه، فكم حبة بقيت معه؟ ٢ حبة


( مراجعة للدرس ٩ – ٢ )

: استعمل مكعبات متداخلة للحلّ
ذَ منها ٢    فتصبح ___  ٨ ١) ١٠ أُخِ
ذَ منها ٦    فتصبح ___   ٣ ٢) ٩   أُخِ
ذَ منها ١    فتصبح ___   ٣ ٣) ٤   أُخِ
ذَ منها  ٢   فتصبح ___   ٥ ٤) ٧   أُخِ


اكتبجملة الطرح ٥ - ٤ = ١ على السبورة .  

استعمل مكعبات متداخلة لتمثيل الطرح .  •
.اشرح للطلبة أن العدد ١ هو ناتج الطرح  •

على  دوائر  سبع  منهم  كلٌّ  يرسم  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
سبورته، ثم اطلب إليهم مسح ثلاث دوائر منها.

كم دائرة بقيت؟ ٤ دوائر. إذن، ٤ هو ناتج الطرح.  •
 .٤  =  ٣  -  ٧ الطرح  عبارة  ينسخوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
أن  إليهم  واطلب  سبورته.  على  العبارة  منهم  كلّ  ويكتب 

طوا ناقص (-) وإشارة يساوي (=). يحوّ

يقوم  وعندما  الاصطفاف،  أثناء  في  طرح  جمل  تكوين  الطلبة  إلى  اطلب 
الطالب الأول باختيار عدد، اكتبه على السبورة، ثم يختار الذي يليه العدد 
المطروح ، ويجد الذي يليه الجواب. وكلما اكتملت جملة طرح فاقرأها 

، وهكذا حتى آخر طالب في الصف. بصوت عالٍ





 





C03-10A-105714

٧-        = ٢
٥-        = ٤
٩-        = ٤








  

 ورقة، وقلم رصاص، ومكعبات متداخلة .
ا أقل من (١٠)، ويستعمله  اطلب إلى كل طالب أن يختار عددً  •
في كتابة خمس جمل طرح في كل منها عدد مفقود. وبيّن لهم 
أن العدد المفقود يمكن أن يكون في أحد طرفي جملة الطرح. 

مله الخمس.  واطلب إلى كل طالب أن يذكر مثالين من جُ
العمل  إليهم  واطلب  أوراقهم،  يتبادلوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •

ا لتمثيل جمل طرح متنوعة باستعمال مكعبات متداخلة. معً



  

وقلم  أبيض،  ولوح  متداخلة،  مكعبات  عددية،  مكعبات    
تخطيط مع ممحاة. واطلب أن:

يرمي الطلبة مكعب الأعداد مرتين.  •
ا، ثم  يكتب أحد الطلبة العدد الأكبر على السبورة، ويترك فراغً  •

يكتب العدد الأصغر.
يكتب طالب آخر إشارة الناقص (-) بين العددين، والمساواة   •

(=) بعد العدد الأصغر.
ويكتبوا  الفرق،  لإيجاد  متداخلة  مكعبات  الطلبة  يستعمل   •

الفرق بعد إشارة المساواة.

 




شطبوها  التي  الأشياء  عدد  فيكتبون  الطلبة،  بعض  يخطئ  قد 
في  عددين  أول  مكان  مشطوبة  غير  بقيت  التي  الأشياء  وعدد 
ح لهم أن العدد الأول في جملة الطرح هو  جمل الطرح. لذا وضّ

العدد الكلّي للأشياء.

!

   


ا (٧-١٢)، وأن يكتبوا  اطلب إلى الطلبة أن يرموا مكعبًا مرقمً  •
يرموا  ثم  ناقص.  بإشارة  ا  متبوعً المكعب  الظاهر على  العدد 
إشارة  بعد  الظاهر  العدد  ويكتبوا   (١-٦) آخر  ا  مرقمً مكعبًا 

الناقص.
وا جمل الطرح التي كتبوها. اطلب إليهم أن يحلّ  •

واسأل: ماذا ينتج إذا أضفت ناتج الطرح إلى العدد المطروح؟   •
الجواب: نحصل على العدد الأصلي.

  
إليهم تعرف الأشياء  إلى أعلى صفحة (١٥٢)، واطلب  الطلبة  ه  وجّ

في الصورة، وعدها، ثم وضح لهم مفهوم الدرس، وبين لهم أن
٥ – ٢ = ٣ هي جملة طرح، وأن العدد ٣ هو ناتج الطرح.


 واجه بعض الطلبة صعوبة في كتابة جمل الطرح

 النشاط الآتي: 

استعمال بطاقات أعداد وبطاقات رموز: اطلب إلى الطلبة أن يرتّبوا 
على  ا  صحيحً ترتيبًا   (=) وبطاقة   ،(-) وبطاقة  الأعداد  بطاقات 

أدراجهم، ثم يكتبوا الجملة العددية وإجابتها في دفاترهم.



٥        -         ٢            =        ٣
ي    ٣ اوِ ٥      ناقِص    ٢       يُسَ

ي    5 اوِ ٨        ناقِص     ٣       يُسَ
85 3

     

   

ناقِصٌ ( - )

حِ ناتِجُ الطَّرْ

حِ ةُ الطَّرْ لَ مْ جُ

حِ ةُ الطَّرْ لَ مْ جُ
حِ ناتِج الطَّرْ

٢ ١

٣٤


   ١-٤

٩-٣

٩   ١٥٢

١

٧ ٢

٤

٣ ١

٥

١٠ ٣

 



كتابة  في  صعوبة  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
مل الطرح؟ جُ

إذا كان الجواب نعم   فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة
بمعالجتها،  وقم  الصعوبة،  هذه  إلى  أدت  التي  الأسباب 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
الذاتي.  التعلم  بديل  إذا كان الجواب لا   فاستعمل 

(١٥٢ب).

 
 

المكعبات  استعمال  الطلبة  إلى  اطلب  نفسها،   (١٥٢) صفحة  في 
لتمثيل جمل الطرح في الأسئلة ( ١ – ٤ )، وكتابتها.


الأسئلة  حل  إليهم  واطلب   ،(١٥٣) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ
( ٥ – ١٢ ) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح 

لهم التعليمات.

  

 
اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا جملة طرح لما يأتي: نفخت منى ( ٧ ) 
بالونات بمناسبة نجاحها وعلقتها على حبل فإذا انفجر بالونان منها،  

فكم بالونًا بقي معها؟ ٧ – ٢ = ٥ بالونات

٦١٦١

   ٦  ١

      ٩٩--٣٣

١٢

........... ........... ...................... ........... ...........

٣٤

........... ........... ...................... ........... ...........

٥٦

........... ........... ...................... ........... ...........

-

-

--

-

- =

=

==

=

= ١٠

٨

٧١٠

٦

٩ ٣

٤

٥٩

٣

٤ ٧

٤

٢١

٣

٥



 
     
   

     


   ٥-١٢

١٢

١٠ ٩

٧٨

١١

٥٦

١٥٣  ٣٩

٢

٤

٥

٢ ٦

٤

١

٣

٢

٣

٤

٤ ١

٥

١

٢

٤

٧

٩

٦ ٧

٩

٢

٥

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.




يجد ناتج طرح الصفر من عدد، وناتج طرح عدد من مثله  (طرح الكل).


الصفر


قطع عد ذات لونين.

في هذا الدرس تتم مراجعة مفهوم العدد صفر الذي تم تقديمه في 
الفصل السابق . حيث  يركز على عدم تأثر العدد الذي يطرح منه 
كل  فصل  أو  باستبعاد  تظهر  التي  الصفر  قيمة  وكذلك  الصفر، 
الأشياء الموجودة في مجموعة ما. ومن خلال الخبرات الحسية 
الآتي:  طرح  التعميم  إلى  الطالب  الطرح يصل  لعملية  والتمثيل 

ا . أي عدد من نفسه يعطي صفرً



استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


اكتب جملة طرح لحل المسألة الآتية:

فكم  منها،   (٣) باعت  إذا  للعصافير.  أقفاص   (٩) سناء  صنعت 
قفصاً بقي لديها؟ ٩- ٣= ٦ .


( مراجعة للدرس ٩ – ٣ )

استعمل الصور لكتابة جملة طرح:
 (١

         ـــــــ - ـــــــ              =           ـــــــ ٤-١=٣

 (٢

     ـــــــ      -     ـــــــ    =    ـــــــ ٥-٢=٣


مع  معناها  وراجع  السبورة،  على  الصفر  مفردة  اكتب   

الطلبة.
ا؟   العدد صفر يعني لا شيء، ما الشيء الذي تملك منه صفرً  •

لاحظ إجابات الطلبة
صفر  كلمة  وكتابة  صفر،  العدد  كتابة  الطلبة  إلى  اطلب   •

بجانبه.
 ￯أخر وعبارات  كلمات  عن  ذهني  عصف  جلسة  م  نظّ  •

تحمل معنى كلمة صفر.

بعد اصطفاف الطلبة، اطلب إليهم عدّ أنفسهم، وبيِّن لهم أنه عند جلوسهم 
ا. وإذا لم يجلس أحد منهم  ا فإن عدد الطلبة في الصف يصبح صفرً جميعً
فإن عدد الطلبة في الصف يبقى كما هو. ( الجلوس يشير إلى عملية الطرح 

هنا ) . 





 





C03-15A-105714

= ٥ - ٥
= ٥ - ٠








  

 بطاقات أعداد ( ٠ – ٥ )، وبطاقات رموز ( - )، ( = ).  
ن: بطاقات أعداد من ( صفر ) إلى (٥)، وبطاقات  اجمع أو كوّ  •

للرموز - ، = ، وأعط مجموعة البطاقات لكل مجموعة. 
اطلب إلى أفراد كل مجموعة تبادل الأدوار في تكوين جملة   •
طرح، حيث يبدأ أحدهم بالعددين وبإشارة الطرح والمساواة، 
لإيجاد  الأعداد  بطاقات  في  المجموعة  أفراد  باقي  ويبحث 

ناتج الطرح. 
الاستمرار  إلى  الطلبة  ه  وجّ   •
يستنفدوا  حتى  النشاط  في 
من  الأعــداد  بطاقات  كل 
صفر إلى ٥ في تكوين جمل 

طرح مختلفة.

شجعهم على إيجاد طريقتين لاستعمال العدد نفسه مرتين في   •
جملة عددية واحدة.



  

 قرص دائري مرقم، ومكعبات متداخلة.  
اطلب إلى الطلبة:

تمثيل العدد الظاهر على القرص باستخدام مكعبات متداخلة.   •
طرح مكعبات عددها صفر، وتحديد الجملة العددية.   •

طرح المكعبات كلها، ثم تحديد الجملة العددية.  •

 



    


اطلب إلى الطلبة:
الوقوف للعب لعبة الدوران.   •

تنفيذ الأوامر التي تعطيهم إياها، مثل: ضع كل أصابعك فوق   •
رأسك، أو قم بثني أحد الأصابع.

 . الجلوس إذا عملوا شيئًا خطأً  •
تمثيل الطرح، واستعمال كلمة كل في اللعبة.  •

   
الدرس،  مفهوم  لهم  وقدم   ،(١٥٤) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ
جملتي  في  الموجودة  الأعداد  على  أقلامهم  تمرير  إليهم  واطلب 

الطرح.



 
   



       

0

0


       ١-٤


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
 واجه بعض الطلبة صعوبة في طرح الصفر 

 النشاط الآتي:

وحرك  الطاولة،  على  لونين  ذات  عدّ  قطع  ضع  المسألة:  تمثيل 
ا منها، ووضح للطلبة أنك قد طرحت  يديك فوق القطع، ولا تأخذ أيًّ

الصفر.


التي  العددية  الطلبة أن أحد أعداد جمل الطرح  قد يتذكر بعض 
تتضمن الصفر لا يتغير، فيعتقد بعضهم أن العدد صفر هو الذي 
يتكرر. لذا  أكد لهم أن جمع أو طرح الصفر لا يغير العدد الآخر. 

بمعنى أن العدد الآخر غير الصفر هو الذي يتكرر.

!
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

 



  
 

الطرح في  الطلبة كتابة جمل  إلى  نفسها، اطلب  الصفحة (١٥٤)  في 
الأسئلة (١ - ٣)


الطلبة حل الأسئلة (٤–١٠)  في الصفحة (١٥٤) نفسها، اطلب إلى 
لهم  تشرح  أن  بعد  وذلــك  منك،  مساعدة  دون  مستقل  بشكل 

التعليمات.

  

 
احكِ القصة الآتية للطلبة :

عند أحمد (٣) كتب، أعطى صديقه (٣) منها. فبقي مع أحمد (صفر) 
مقترحة:  إجابة  الآن (صفر) كتاب؟  أحمد  مع  بقي  لماذا  الكتب.  من 

لأن الكتب الثلاثة كلها  تم طرحها، ولم يبقَ شيء أو يبقى صفر.

أما زال بعض الطلبة يواجهون صعوبة في طرح 
الصفر؟

المجموعات  بديل  إذا كان الجواب نعم   فاستعمل 
الصغيرة. (١٥٤ب)

الذاتي.  التعلم  بديل  إذا كان الجواب لا     فاستعمل 
(١٥٤ب)

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


يحل مسائل على الطرح مستعملاً خطة التخمين والتحقق.


مكعبات متداخلة، ملصقات صغيرة، أوراق ملحوظات صغيرة.





إليهم  واطلب  الباقية،  البالونات  عدد  تخمين  الطلبة  إلى  اطلب 

التحقق من تخمينهم باستعمال العد.
التخمين : ٣

التحقق : ٣


( مراجعة للدرس ٩ – ٤ )

حلّ المسائل الآتية:
٢) ٤ – صفر = ـــ    ٤ ١) ٦ - ٦ = ـــ    صفر    
٤) ٦ – صفر = ـــ    ٦ ٣) ٣ - ٣ = ـــ    صفر    

 ٦ ف  الرّ على  كان  الآتية:  للمسألة  الطرح  جملة  اكتب   (٥
زجاجات عصير، شرب كريم وجمال ٦ زجاجات منها.

كم زجاجة عصير بقيت؟    ٦ – ٦ = صفر.

تفاحة  اثنتان فكم  منها  أُكل  فإذا  تفاحات في صف واحد  وضعت خمس 
من  عدد  إلى  واطلب  الإجابة،  تخمين  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   ٣ بقيت؟ 
الطلبة مساوٍ لتخمين الإجابة الاصطفاف، ثم اطلب إلى طالب آخر التحقق 
الصحيحة  للإجابة  مساوٍ  الطلبة  من  عدد  إلى  واطلب  الحل.  صحة  من 

الاصطفاف، وكرر هذا النشاط حتى يصطف جميع الطلبة.





C12-12A-105757

 












  

 ورقة، وقلم رصاص . 
اطلب إلى كل طالب أن :

يرسم كلتا يديه على ورقة بحيث تظهر أصابعه العشرة .  •
يستعمل أصابعه المرسومة في كتابة مسائل طرح ضمن العدد   •

.(١٠)

C12-11A-105757

 
ملحوظة: على الطلبة كتابة (١٠) مسائل طرح مختلفة.



  

 (٥) أوعية، وأشياء من غرفة الصف، وأقلام رصاص، وورقة. 
أقلام  محايات،  قطنية،  كرات  مثل:  بأشياء،  وعاء  كل  عبّئ   •

رصاص عددها من (١) إلى (١٠) .
اطلب إلى الطلبة تخمين عدد الأشياء في كل وعاء، وتسجيل   •

تخميناتهم على أوراقهم.
نتائج  وتسجيل  تخميناتهم،  صحة  من  التحقق  إليهم  اطلب   •

التحقق على أوراقهم بجانب تخميناتهم.
اطلب إليهم وضع إشارة ( � ) على كل تخمين صحيح.  •

 



     


اطلب إلى الطلبة:
•  الوقوف في مجموعات خماسية .

طلبة   (٣) انسحب  إذا  مجموعة  كل  في  الباقين  الطلبة  عدد  تخمين   •
منها. 

ثم اطلب إلى (٣) طلبة في كل مجموعة أن يجلسوا، وتحقق من صحة   
التخمينات بالعد بصوت مرتفع مع الطلبة.

كرر النشاط باستعمال أعداد مختلفة من الطلبة.  •

  
إلى  النظر  إليهم  واطلب   ،(١٥٥) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ
الصورة، وتعرف الأشياء المرسومة فيها، ثم اقرأ القصة الواردة في 

السؤال رقم (١)، واطلب إليهم حل المسألة وفق الخطوات الآتية:
معرفته  إلى  يحتاجون  وبما  يعرفون،  بما  الطلبة  راجع   

السؤال رقم (

(المعطيات والمطلوب ).
 اطلب إلى الطلبة أن يناقشوا خططهم.

(المعطيات والمطلوب ).

ه الطلبة إلى « التخمين والتحقق » ليحلوا المسألة.  وجّ
الطلبة أن يعيدوا قراءة المسألة؛ ليتحققوا من   اطلب إلى 

ه الطلبة إلى « التخمين والتحقق » ليحلوا المسألة.  وجّ

أن الجواب يتفق مع المعطيات.


       

       

يَ ٧  . قِ بَ ا بَعْضُ  ، وَ نْهَ لَ مِ لَى   نَزَ تَقِفُ  تَقِفُ  ١٠   عَ ٢

. لَ ............  :  نَزَ نُ مِّ      أُخَ

. لَ ............  : نَزَ قُ قَّ      أَتَحَ

هُ ٤  .  عَ يَ مَ قِ بَ ا منها، وَ ضً اعَ بَعْ عَ فِراسٍ ٩  ، أَضَ  مَ

. اعَ فِراسٌ ............  :  أَضَ نُ مِّ      أُخَ

. اعَ فِراسٌ ............ : أَضَ قُ قَّ      أَتَحَ

. يَ ٣  قِ بَ ا ٣  ، وَ نْهَ لَى   بَعْضُ  . طَارَ مِ عَ ٣

. لَى  انَتْ عَ :  ............   كَ نُ مِّ      أُخَ

. لَى   انَتْ عَ :  ............ كَ قُ قَّ      أَتَحَ


               ١-٣
   



. يَ  ٥  قَ بَ ، وَ عِ تَنْقَ سْ جَ المُ ارِ زَ ١   خَ فَ ، قَ عِ بَعْضُ  تَنْقَ سْ ١ فِي المُ

. عِ تَنْقَ سْ انَتْ فِي المُ :  ............   كَ نُ مِّ      أُخَ

. عِ تَنْقَ سْ انَتْ فِي المُ : ............   كَ قُ قَّ      أَتَحَ

 
     


       

٩-٥

١٥٥ ٥٩

٦

٥

٦

لاحظ تخمينات الطلبة

لاحظ تخمينات الطلبة

لاحظ تخمينات الطلبة

٣


 واجه بعض الطلبة صعوبة في « التخمين والتحقق» 

 النشاط الآتي:

مسألة  (تكتب  صغيرة  ملصقات  على  مختلفة  طرح  مسائل  اكتب 
اثنتان.  منها  احترقت  لديك (٦) شمعات،  مثل:  على كل ملصقة) 

فكم شمعه بقيت؟
واطلب إلى الطلبة :

كتابة تخميناتهم على أوراق الملاحظات الخاصة بهم.  •
استعمال المكعبات للتحقق من إجاباتهم.  •

كتابة نتائج التحقق خلف أوراق الملاحظات.  •



٦٣

                ٩-٥  

 × –  ١
 × –  ٢
 × –  ٣

١

٢

٣

قُ قَّ أَتَحَ نُ        مِّ أُخَ

قُ قَّ أَتَحَ نُ        مِّ أُخَ

قُ قَّ أَتَحَ نُ        مِّ أُخَ

٣ ٣

٤ ٤

٧ ٧



 



أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في استعمال 
خطة «التخمين والتحقق» في حل المسائل؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة. (١٥٥ب).

إذا كان الجواب لا      فاستعمل بديل التعلم الذاتي.
(١٥٥ب).

  
 

ه الطلبة إلى السؤال رقم (٢)، واقرأ لهم القصة الواردة فيه، واطلب  وجّ
كتابة  ا  وأخيرً المكعبات،  باستعمال  التحقق  ثم  العدد،  تخمين  إليهم 

الأرقام في الفراغات.


مستقل  بشكل  حله  إليهم  واطلب   ،(٣) رقم  السؤال  إلى  الطلبة  ه  وجّ
دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.


. لذا بيّن  ا في أن تكون تخميناتهم خطأً قد يجد بعض الطلبة حرجً
ا، ولكن التحقق يثبت  لهم أن التخمين الجيد قد لا يكون صحيحً
ذلك. ووضح لهم أن « التخمين والتحقق » عملية ذات خطوتين. 

!

  

 
وبقيت  منها،  ثلاثًا  الطلبة  شرب  إذا  الماء،  كؤوس  من  مجموعة 

؟ ٨ ا كانت موجودة أصلاً (٥) كؤوس. فكم كأسً
اطلب إلى الطلبة التخمين أولاً ثم التحقق من صحة تخميناتهم 

بعدة طرائق.

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.



 


يجد ناتج الطرح من الأعداد ٤، ٥، ٦.


 الصفر


مكعبات متداخلة، قطع عدّ ذات لونين.


ل  ز الطلبة في هذا الدرس على الطرح من الأعداد ٤، ٥ ، ٦. ويشكّ يركِّ
نقطةً  جزأين  من  مكون  كلٌّ  أنها  على  الأعداد  هذه  من  كل  إلى  النظر 
ا. بالإضافة إلى أنّ إدراكهم لعمليتي  أساسية لحفظ حقائق الطرح جيدً
الجمع والطرح كعمليتين متعاكستين سيساعدهم على استعمال العلاقة 

، إذا عرف الطالب أن  بين هاتين العمليتين لحل الأسئلة. فمثلاً
٥ + ١ = ٦ ، فمن السهل عليه أن يعرف جواب جملة الطرح ٦ – ٥.

استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.


لتمثيل  متداخلة  مكعبات  استعمال  أو  رسم  الطلبة  إلى  اطلب 

مسألة الطرح الآتية:
مع فهد (٦) طوابع بريد، إذا أعطى أخته حنان (٤) طوابع، فكم 

طابع بريد بقي معه؟  طابعا بريد.


( مراجعة للدرس ٩ – ٥ )

في الطبق تفاحات، أكل عمر ومحمد تفاحتين وبقي ٣ تفاحات 
كم تفاحة كانت في الطبق؟

٥ تفاحات (اطلب إلى الطلبة التخمين أولاً ثم التحقق من صحة 
تخميناتهم).


اكتب مفردة الصفر على السبورة .  •

أو شيئًا غير  العدد «صفر» يساوي لا شيء،  أن  الطلبة  أخبر   •
موجود .

ا. اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا عبارة جمع تتضمن صفرً  •
ماذا يحدث عند جمع صفر إلى العدد؟ يبقى العدد كما هو.  •

ا . اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا عبارة طرح تتضمن صفرً  •
ماذا يحدث عند طرح الصفر من العدد؟ يبقى العدد كما هو.  •
أو طرحه  صفر،  جمع  لتمثيل  لونين  ذات  عد  قطع  استعمل   •

من العدد.

ا من ٤ أو ٥ أو ٦، واطلب إلى  لوا صفوفً الطلبة أن يشكّ اطلب إلى 
أداءهم بجمل  الخروج من كل صف، ويصفوا  منهم  أعداد مختلفة 

طرح. 





 












  

مل طرح غير صحيحة .  بطاقات مكتوب عليها جُ
مل طرح غير صحيحة.  تب عليها جُ ر بطاقات كُ حضّ  •

( مثل ٥ - ١ = ٣ )  
ع هذه البطاقات على مجموعة من الطلبة. وزّ  •

غير  البطاقات  على  المكتوبة  الطرح  جمل  أنّ  وأخبرهم   •
صحيحة.

ا (٣) طرائق مختلفة لتصحيح كل  إليهم أن يكتبوا معً اطلب   •
جملة طرح.

يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
جمل الطرح الصحيحة على 

ورقة منفصلة. 



  

 قطع دومينو على ألاّ تزيد نقاط أيّ وجه فيها على العدد (٦).
دومينـو،  قطعـة  بالتنـاوب  يسـحبوا  أن  الطلبـة  إلـى  اطلـب   •
ويستعملوا عدد النقاط الظاهرة على الوجه لكتابة جملة طرح 

عددية.
رهم أن يبدؤوا كتابة جملة الطرح بالعدد الأكبر من العددين  ذكِّ  •

الظاهرين على جزأي قطعة الدومينو.
اطلب إلى الطلبة أن يقارنوا بين الفروق التي حصلوا عليها،   •
فالطالب الذي يحصل على أقل فرق يأخذ قطع الدومينو التي 

استعملت كلها . 

 

الفرصة لهم لاكتشاف  الفنية؛ لإتاحة  التربية  الطلبة إلى  ه  وجِّ  
مفهوم الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٤٦ د )

 




قد يخطئ بعض الطلبة عند عدّ المكعبات المتداخلة. لذا اطلب 

وا على أصابعهم. إليهم أن يمسكوا كل مكعب يعدونه، ويعدّ

!

   


ر».  العب مع الصف لعبة «كلمة السّ
اختر كلمة سرّ تعرفها أنت فقط ولتكن كلمة الفرق.  •

ر لها علاقة بعملية الطرح.اكتب على  قل للطلبة: إن كلمة السّ  •
أن يجدوا  الطلبة  إلى  أو طرح، واطلب  السبورة جملة جمع 
الجواب. الطالب الذي يعرف الجواب يُعطى فرصة ليعرف كلمة 

ق له الصف. ر: فإن عرفها يصفِّ السّ

  
باستعمال  لهم  ووضح   ،(١٥٦) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ
منها   ،(٤) العدد  من  للطرح  مختلفة  طرائق  هناك  أن  المكعبات 

.٤ - ٢ =  ٢ ، ٤ - ١ = ٣


 واجه بعض الطلبة صعوبات في الطرح من 

الأعداد ٤، ٥ ، ٦

العددين  بجمع  وذلك   ، إجاباتهم  من  التحقق  إليهم   

الأخيرين في كل جملة طرح.





       

٤ – ١ = ٣

٤ – ٢ = ٢


 ×   ١-٤

يناقِص اوِ النّاتِجيُسَ

٤-1=3

٤-..........=..........

٤-..........=..........
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لاحظ إجابات الطلبة
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 



أما زال بعض الطلبة يجدون صعوبة في الطرح 
من الأعداد ٤، ٥ ، ٦؟

إذا كان الجواب نعم   فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛ لمعرفة
الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم بمعالجتها، 

ا من التدريبات. وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي. 

(١٥٦ب ، ١٤٦ د ).

  
 

في الصفحة (١٥٦) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل الأسئلة ( ١ – ٤) 
كما يأتي:

استعمال المكعبات ليطرحوا من العدد (٤) بطرائق مختلفة.  •
وضع علامة × على المكعبات المطروحة.  •

كتابة الأعداد في جمل الطرح.  •


الأسئلة  حل  إليهم  واطلب   ،(١٥٧) الصفحة  إلى  الطلبة  ه  وجّ
( ٥ – ١٨ ) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح 

لهم التعليمات.

  

 
هو  الطرح  جملة  في  الصفر)  عن  تختلف  (والتي  الثلاثة  الأعداد  أي 
الأكبر؟ ولماذا؟ الجواب: العدد الأول؛ لأن العددين الآخرين جزآن 

من العدد الأول.

٦٤

٦٥٤         ٩-٦  

  ٣  ١

 ١٢  ٤

١

٢

٣

دادِ ٤، ٥، ٦ نَ الأَعْ حُ مِ أَطْرَ

قُيُساويناقِصٌ رْ الفَ
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٤-٥=...........
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١

٢

٤

٤

٣٢

٠

٣٤

١

١



       

 
        
   


   ٥-٨


  ٩-١٢


    ١٣-١٨

     

يناقِص اوِ النّاتِجيُسَ
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لاحظ إجابات الطلبة
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٥
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 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.



 


يجد ناتج الطرح من الأعداد ٧، ٨ ، ٩.


 الطرح


مكعبات متداخلة، وقطع عد ذات لونين . 


على  التركيز  مع  واحدة  منزلة  من  أعداد  لطرح  استمرار  الدرس  هذا 
تنمي إحساسه  إلى جزأين  العدد  الطالب  إن تجزئة  الأعداد ٧، ٨ ،٩. 
بالعلاقة بين المقادير، فمعرفة المقدار ( ٧ - ٣ )  على أنه أكبر بواحد من 
المقدار ( ٧ - ٤ ) أفضل من تعامله مع المقدارين كحقيقتين منفصلتين. 
العددية  الحقائق  تذكر  في  أفضل  نتائج  يعطي  العميق  الفهم  هذا  مثل 

بسرعة.


اكتب مفردة الطرح على السبورة.  

ارفع ٨ لاصقات للطلبة ليروها، واسأل أحد الطلبة أن يضع   •
ثلاثًا منها جانبًا، ثم عدّ اللاصقات الباقية.

اشرح للطلبة أن استبعاد اللاصقات يعني طرحها.  •
راجع مع الطلبة أنه إذا كان لدينا ٨ لاصقات، واستبعدنا منها   •

٣، فإن الباقي ٥ لاصقات.

اسأل :ما ناتج ٩ ناقص ١ ؟ ٨. اطلب إلى ٨ طلبة الوقوف في الصف، 
وكرر ذلك مع أسئلة طرح أخر￯ باستعمال أعداد أقل من ٩ إلى أن 

يصطف جميع طلبة الفصل.






ا آخر  اشترت حصة (٣) قصص من المكتبة، واشترت زينب عددً

يزيد عما اشترته حصة بمقدار (٤). كم قصة اشترت زينب؟
٧ قصص. 


( مراجعة للدرس ٩ – ٦ )

أوجد ناتج كل مما يأتي:
٢) ٥ – ٢ = ـــــــ    ٣ ١) ٥ - ٤ = ـــــــ    ١    
٤) ٤ – ٣ = ـــــــ    ١ ٣) ٤ - ١ = ـــــــ    ٣    

٥) ٦ – ١ = ـــــــ    ٥

 











  

ومكعبات  طرح،  قصص  عليها  مكتوب  بطاقات    عدة 
متداخلة.

ا عليها قصص طرح لحقائق أقل من أو  ر بطاقات مطبوعً حضّ  •
تساوي ٩.

: عند يوسف ٨ سيارات. إذا أعطى زميله أحمد سيارتين،  مثلاً   
فكم سيارة بقيت عنده؟

•  اطلب إلى أحد الطلبة أن يقرأ إحد￯ قصص الطرح المطبوعة 
الطلبة  من  تقوم مجموعة  بينما   ، عالٍ البطاقات بصوتٍ  على 

بتمثيل القصة.
•  اسمح للقارئ أن يعيد قراءة القصة حتى يفهمها الجميع.

بحل  الطلبة  يقوم  أن  بعد    •
صحيح،  بشكل  المسألة 
بكتابة  منهم  مجموعة  تقوم 

جملة الطرح على السبورة.
•  كرر العملية باستعمال بطاقة 

أخر￯ عليها قصة طرح.



  

  كوب بلاستيكي، وقطع عدّ بعضها حمراء والأخر￯ صفراء 
ولوح أبيض، وقلم تخطيط مع ممحاة.

اطلب إلى الطلبة أن:
يتبادلوا الأدوار في وضع (٧) قطع عدّ في الكوب.  •

يحركوا الكوب ويفرغوا محتوياته على الطاولة.  •
الجملة  ويكتبوا   ،٧ العدد  من  الحمراء  القطع  عدد  يطرحوا   •

العددية المناسبة.
الجملة  ويكتبوا   ،٧ العدد  من  الصفراء  القطع  عدد  يطرحوا   •

العددية المناسبة.
كرر هذا النشاط.  •

  
ه الطلبة إلى الصحة؛ لإتاحة الفرصة لهم لاكتشاف مفهوم  وجِّ

الدرس، ونقل أثر تعلمه. ( ١٤٦ د )

 




ا،   بعض الطلبة يفهمون عملية الطرح، ويحفظون الحقائق جيدً
التدريب  لهم  ر  وفِّ لذا  بسهولة.  استرجاعها  يستطيعون  ولكن لا 
الكمبيوتر  ألعاب  مثل:  مختلفة،  ألعاب  خلال  من  الكافي 

والبطاقات العددية، وبطاقات الحقائق.

!

   


أعط كل طالب (٧) مكعبات متداخلة.
ما العدد الكلّي للمكعبات؟  ٧ مكعبات  •

اكتب التعبير ( ٧ - ٣ ) على السبورة، واطلب إلى الطلبة أن   •
يستعملوا مكعبات متداخلة لتمثيل جملة الطرح. 
واسأل: كم مكعبًا يبقى بعد أخذ ( ٣ ) مكعبات؟  •

٤ مكعبات  
ثم أكمل جملة الطرح على السبورة: ٧ – ٣ = ٤.  •

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٥٨)، ووضح لهم أن هناك طرائق  وجّ

مختلفة للطرح من العدد (٧) منها ٧ - ١ = ٦ ، ٧ – ٣ = ٤


من  الطرح  جمل  كتابة  في  صعوبة  الطلبة  بعض    واجه 

الأعداد ٧، ٨ ، ٩

 النشاط الآتي:

عددية،  ببطاقات  الطلبة  د  زوِّ العددية  البطاقات  استعمال   
مل طرح من الأعداد  واطلب إليهم أن يتدربوا على تكوين جُ

.٧، ٨ ، ٩





       


   ١-٥

٧ – ٣ = ٤

٧ – ١ = ٦

     

يناقِصُ اوِ النّاتِجيُسَ

٧-1=6

٧-..........=..........

٧-..........=..........

٧-..........=..........
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٢

١

٣

٤

٩-٧

٩   ١٥٨

٢
٣
٤
٥

٥
٤
٣
٢

 



في  صعوبات  يجدون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الطرح من الأعداد ٧، ٨ ، ٩ ؟

إذا كان الجواب نعم   فاستمع إلى هؤلاء الطلبة؛
لمعرفة الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبات، وقم 

ا من التدريبات. بمعالجتها، وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا   فاستعمل بديلي التعلم الذاتي. 

(١٥٨ب، ١٤٦ د)

  
 

في الصفحة (١٥٨) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل الأسئلة (١–  ٥) 
كما يأتي:

استعمال المكعبات ليطرحوا من العدد (٧) بطرائق مختلفة.  •
كتابة الأعداد في جمل الطرح.  •


ه الطلبة إلى الصفحة (١٥٩)، واطلب إليهم حل الأسئلة  وجّ
(٦ – ٢٥) بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن 

تشرح لهم التعليمات.

  


مل الطرح الممكنة من العدد ٩: اكتب كل جُ

الجواب: ٩ - ٩ = صفر ، ٩ – ٨ = ١ ، ٩ - ٧ = ٢ ، ٩ – ٦ = ٣ ، 
، ٩ – ٥ = ٤ ، ٩ – ٤ = ٥ ، ٩ – ٣ = ٦ ، ٩ - ٢ = ٧ ، ٩ – ١ = ٨

. ٩ - ٠ = ٩ 
سؤال: كيف عرفت الأعداد التي يمكن طرحها من العدد ٩؟

جواب : يجب أن يكون العدد المطروح من ٩ أقل أو يساوي ٩

٦٥

٩٨٧         ٩-٧  

١

٢

٣

دادِ ٧ ، ٨ ، ٩ نَ الأَعْ حُ مِ أَطْرَ

قُيُساويناقِصٌ رْ الفَ

٥-٧=...........

٥-٨=...........

٥-٩=...........

...........  = ٦  ٧ - ٥  ........... = ٥  ٨ – ٤  ...........  =  ٤  ٩ – ١

...........  = ٩  ٨ – ٢  ...........  = ٨   ٩ - ٦  ...........  =  ٧  ٨ – ٧

........... = ١٢   ٧ - ٤   ........... = ١١  ٩ -٤  ........... = ١٠  ٧ – ٦

  ٣  ١

 ١٢  ٤

١

١

٨٤

٣

٥٣

٦

٢

٢
٣
٤



       

 
      
        



......  =   ٨  -  ٣

٢٠

٢٢

٢٤

......  =   ٧  -  ٤

......  =   ٧  -  ٥ ٢١

......  =   ٩  -  ٤

١٩

٢٣ ......  =   ٨  -  ٧

......  =   ٩  -  ٨

     

يناقِص اوِ النّاتِجيُسَ
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١٠

٩

٨
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٧

٦

     

يناقِص اوِ النّاتِجيُسَ
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٩-......=......
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٩-......=......

٩-......=......

١٣

١٢

١٤

٢٥

١٥

١٦

١٨

١٧


  ٦-١٢


  ١٣-١٩


  ٢٠-٢٥

٩ ١٥٩٨٧ ٧٩
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٥٥

١
٢
٣
٤
٥
٦
٧

٧
٦
٥
٤
٣
٢
١

١
٢
٣
٤
٥
٦
٧

٨
٧
٦
٥
٤
٣
٢

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.



 


يجد ناتج الطرح من الأعداد ١٠، ١١ ، ١٢.


مكعبات متداخلة، مكعبات حمراء وزرقاء.


و(١١)   ،(١٠) الأعداد  من  الطرح  هو  الدرس  هذا  اهتمام  محور  إن 
النظام  في  أساسية  نقطة   - وتجزئته    (١٠) العدد  وتكوين  و (١٢). 
العددي للأساس (١٠). وإن معرفة طرائق تكوين العدد ١٠ كلها تساعد 
معرفة  فمثلاً   ،  (١٠٠) ضمن  المترابطة  العلاقات  فهم  على  الطالب 
الطالب للحقيقة ١٠ – ٦ = ٤ تساعده على معرفة أن ١٠٠ – ٦٠ = ٤٠. 
الطرح من  التدريب على  للطلبة فرصة  يوفر  الدرس  فإن هذا  وكذلك 

العددين (١١)، (١٢).

يصطفوا،  أن  طالبًا   ١٢ إلى  اطلب  السبورة.  على   ٣  –  ١٢ اكتب 
. واطلب إلى ٣ طلبة أن يخرجوا من هذا الصف  هم بصوت عالٍ دّ وعُ

لتكوين صف آخر. 
فكم طالبًا بقي في الصف الأول؟  ٩ 

وما جواب جملة الطرح التي على السبورة ؟  ٩






اكتب جملة طرح لتحل المسألة الآتية:

مالك  صديقه  بيت  إلى  للوصول  دقائق   (٩) إلى  مروان  يحتاج 
ا على الأقدام، بينما يحتاج إلى (٤) دقائق فقط إذا استعمل  سيرً

دراجته الهوائية. كم دقيقة يوفر مروان إذا استعمل دراجته؟
٥ دقائق ، ٩-٤=٥


( مراجعة للدرس ٩ – ٧ )

جمع  وحلها:  الآتية  المسألة  لتمثيل  متداخلة  مكعبات  استعمل 
كمال ٩ فراشات صغيرة،  طار منها ٤ فراشات. كم فراشة بقيت؟ 

٩ – ٤ = ٥

 





C03-20A-105714

١٢ – ٣ =  ٩








  

 أطباق بيض، ومكعبات متداخلة.
أعط كل مجموعة طبق بيض، و (١٢) مكعبًا من المكعبات المتداخلة.
ا من  اطلب إلى الطلبة أن يضعوا (١١) مكعبًا في (١١) جزءً  •

أجزاء طبق البيض.
إبعاد  إليهم  واطلب   ،(١١) العدد  من  طرح  مسائل  وأعطهم   •
بعض المكعبات الموجودة في طبق البيض لتمثيل كل جملة 

من جمل الطرح وإيجاد الجواب.
ر العملية للطرح من العدد (١٠)، ثم من (١٢). كرّ  •



  

 أقلام تلوين، وقطع عدّ ذات لونين.
 ١٢ يرسم  أن  طالب  كل  إلى  اطلب   •
بعض  على   × إشارة  ويضع   ، شكلاً

منها.
يتبادلـوا  أن  الطلبـة  إلـى  واطلـب   •
الأوراق، وأن يكتـب كل منهم جملة 

الطرح التي تعبّر عما رسمه زميله.

  
ه الطلبة إلى العلوم لاكتشاف مفهوم الدرس ونقل أثر  وجِّ

تعلمه.( ١٤٦ د )

 




قـد يخطئ بعض الطلبة في عـدد المكعبات التي تحذف. اطلب 
وا المكعبات، وهـم يحذفونها الواحـد تلو الآخر  إليهـم أن يعـدّ

بصوت مرتفع.

!

   


اطلب إلى ( ١٠ ) طلبة أن يقفوا بشكل دائري.
يجلس الطالب / الطلبة الذي تضع يدك على كتفه.  •

امشِ حول الدائرة، وضع يدك على كتف أحدهم.  •
اسأل: ما جملة الطرح التي تعبّر عما يحدث؟  •

١٠ – ١ = ٩   
اطلب إلى الطالب الجالس أن يقف، وامشِ حول الدائرة.  •

التي  الطرح  منهم، واسأل عن جملة  أكتاف عدد  بيدك على  والمس 
تعبّر عن الموقف.

 (  ١٠  ) العدد  من  الطرح  حقائق  تنجز  حتى  العملية  كرر   •
جميعها.

   
باستعمال  لهم  ووضح   ،(١٦٠) الصفحة  أعلى  إلى  الطلبة  ه  وجّ

مكعبات متداخلة أن هناك طرائق مختلفة للطرح من:
العدد (١٠) منها: ١٠ - ٢ = ٨ ، ١٠ - ٤ = ٦ .  •
العدد (١١) منها : ١١ - ٤ = ٧  ،  ١١ – ٩ = ٢  •
العدد ( ١٢ ) منها: ١٢ – ٧ = ٥  ، ١٢ – ٣ = ٩  •


 واجه بعض الطلبة صعوبة في الطرح من العدد ١٠

 النشاط الآتي :

أيديهم  يفتحوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب  الأصابع:  على  العدّ   
يثنوا  ثم  واحد،  بالعدد  ا  بدءً المفتوحة  الأصابع  عدّ  ويبدؤوا 

ا في كل مرة. ا واحدً إصبعً






  ١-٣

8  = ١٠ - ٢

6  = ١٠ - ٤

 = ١٢ - ٧

9  = ١٢ - ٣

 = ١١ - ٩
7  = ١١ - ٤

٢       

٢

١

٣

3469

٩-٨

٩   ١٦٠

٤

٦

٤

٨

٤

٧

١٢

١٠

١١

-

-

-

-

-

-

=

=

=

-

-

-

 



في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الطرح من الأعداد ١٠، ١١ و١٢ ؟

إذا كان الجواب نعم   فاستعمل بديل المجموعات 
الصغيرة. (١٦٠ب).

إذا كان الجواب لا        فاستعمل بديلي التعلم الذاتي. 
(١٦٠ب، ١٤٦ د ).

  
 

في  الطرح  جمل  يكتبوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   ،(١٦٠) الصفحة  في 
الأسئلة ( ١ – ٣ ).


ه الطلبة إلى الصفحة (١٦١)، واطلب إليهم حل الأسئلة (٤ – ١١)  وجّ

بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

  


زرقاء،  مكعبات  و(٦)  حمراء،  مكعبات   (٦) الطلبة  أمام  اعرض 

واسألهم:
هل يمكن استعمال هذه المكعبات لعمل نماذج تمثّل الطرح   •
المكعبات  مجموع  لأن  نعم؛  و١٢؟   ١١  ،١٠ الأعداد  من 

يساوي ١٢.
ع الطلبة على كتابة أكبر عدد ممكن من جمل الطرح من  شجّ  •

الأعداد ١٠، ١١، ١٢.

٦٦

١٢١١١٠         ٩-٨  

١

٣

٢

٤

  ٦  ١

........... = ١١ - ٤

........... = ١١ - ٧
...........= ١٠ - ٤

........... = ١٠ - ٦

........... = ١٢ - ٥

........... = ١٢ - ٧
........... = ١٢ - ٦
........... = ١٢ - ٦

٦

........... = ١١ - ٣

........... = ١١ - ٨

٥

........... = ١٠ - ٢

........... = ١٠ - ٨

٦

٦

٤

٦

٤

٥

٧

٧

٨٨
٢٣



 
 ٢
٢  

 

٤  =   ١١  -  ٧ ٤

........  =   ٥  -  ٤ ١٠

........  =   ١٠  -  ٣ ٩

........  =   ١٢  -  ٩ ٧

........  =   ٢  -  ٢ ٨

٩  =   ١٠  -  ١ ٥

........  =   ٦  -  ٤ ٦

........  =   ١١  -  ٥ ١١


   ٤-٥

   ٦-١١

١٢ ١٦١١١١٠ ٨٩

٢٣
٠٧
١٦

لاحظ رسم الطلبة

لاحظ رسم الطلبة

 



ــــــــــــــــــــــــــــــ
استعمل هذه المقترحات قبل البدء في الدرس.






يكتب حقائق الطرح بشكل أفقي ورأسي.


 ناتج الطرح


قطع دومينو، ملصقات صغيرة، مكعبات متداخلة.



ا. فالطرح والطرح المتكرر  ا أن يفهم الطلبة الطرح جيدًّ من المهم جدًّ
الطرح  نماذج  يعتادوا  أن  يجب  وكذلك  القسمة.  عملية  أساس  هما 
ا في موازنة المعادلات وفي مواقف  الأفقي والرأسي؛ لأن ذلك مهم جدًّ

.￯أخر


بأنها  الطلبة  ر  وذكّ السبورة.  على  الطرح  ناتج  مفردة  اكتب   

المفردة التي تشير إلى إجابة مسألة الطرح.
ط ناتج  اكتب جملة الطرح: ٦ – ٢ = ٤ على السبورة، وحوّ  •

الطرح 
دائرة؟     ٤ الذي حوله  العدد  ما   •

أي جزء من المسألة يمثّل العدد ٤ في جملة الطرح؟  •
ناتج الطرح  

ا من كلمة ناتج الطرح إلى العدد ٤. ارسم سهمً  •

أن  أحدهما  إلى  واطلب  طرح،  جملة  الفصل  في  طالبين  كل  أعطِ 
يكتبها بشكل أفقي، ويكتبها الآخر بشكل رأسي، ثم يجد كل منهما 

ا. الجواب، ويقارنا بين إجابتيهما، ثم يصطفّ






ا لتكوين  أي الأعداد: ( ٢ ، ٤ ، ٦ ، ٧ ) يمكن جمعها معً

العدد (١٠)؟ ٤ وَ ٦


( مراجعة للدرس ٩ – ٨ )

ا بقي عنده؟   ا، باع منها ٨ أرغفة. فكم رغيفً أعدّ أحمد ١٢ رغيفً
٤ أرغفة.

 




 

 




  

اسأل الطلبة أن يحلوا لغز الطرح الآتي: عندي عدد، إذا طرحت منه 
(٣) يبقى (٢)، فما عددي؟ ( ٥ )

اطلب إلى الطلبة أن يكتبوا اللغز كجملة طرح أفقي وعمودي.  •
ا.  عدديًّ ا  لغزً يؤلف  أن  المجموعة  في  فرد  كل  إلى  اطلب  ثم   •
رق؟ تابع  واسأل: ما العدد المطروح؟ ما العدد الذي يمثّل الفْ

حلولهم.
ها. اطلب إلى المجموعات أن تتبادل الألغاز، وتقوم بحلّ  •

ع كل مجموعـة على  شـجّ  •
كتابـة الألغـاز فـي صورة 
جمل طرح أفقي ورأسي.



  

 بطاقات مرقمة
أعطِ كل مجموعة (١٢) بطاقة.  •

الحقائق حتى  إليهم أن يكتبوا (٦) جمل طرح ضمن  اطلب   •
ا  (١٠) أفقيًا على (٦) بطاقات، وأن يكتبوا هذه الجمل رأسيًّ

.￯على البطاقات الست الأخر
الطاولة  على  كلها  البطاقات  يضعوا  أن  الطلبة  إلى  اطلب   •
 ￯الأخر تلو  الواحدة  يقلبوها  ثم  الأسفل،  إلى  ووجوهها 
الأفقي،  الطرح  جملة  تحتوي  التي  البطاقة  بين  تناظر  لعمل 

والتي تحتوي جملة الطرح الرأسي.

 




قد يظن بعض الطلبة أن عملية الطرح إبدالية مثل عملية الجمع. 
ح لهم أننا في الطرح يجب أن نبدأ الجملة بالعدد الأكبر،  لذا وضّ

ونضعه أعلى جملة الطرح الرأسي.

!

  


قسم الطلبة إلى مجموعات ثنائية، وأعط كل مجموعة ١٠   •
أفقي  بشكل  المكعبات  شريط  وضع  متداخلة.  مكعبات 

على لوحة أو لوح أبيض. 
بعض  يفصل  أن  مجموعة  كل  في  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •
جملة  زميله  يكتب  وأن  مجموعته،  شريط  من  المكعبات 

الطرح في وضعٍ مماثل لوضع المكعبات.
في  لتكون  المتداخلة؛  المكعات  يعيدوا  أن  إليهم  اطلب   •

ر لهم الترتيب الرأسي. وضع رأسي، وفسِّ
العدد  يفصل  أن  مجموعة  كل  في  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •
نفسه من المكعبات التي تمّ فصلها في الوضع الأفقي من 
شريط مجموعته، واطلب من زميله أن يكتب جملة طرح 

في وضعٍ يماثل وضع المكعبات.
اسأل: هل تتغير الجملة العددية إذا كتبناها بشكل آخر؟ لا  •

  
ه الطلبة إلى أعلى الصفحة (١٦٢)، واطلب إليهم: وجّ

الجانب  وعلى  جميعها،  الدومينو  قطعة  على  النقاط  عد   •
الأول لها.

قراءة الجملة العددية: ٧ – ٣ = ٤.  •
تمرير أقلامهم على ناتج الطرح وهو العدد (٤) .  •

بيّن للطلبة أن حقيقة الطرح ٧ – ٣ = ٤ كتبت بشكل أفقي.  •
كرر الخطوات السابقة بالنسبة لقطعة الدومينو الثانية.  •

الطلبة  أحد  إلى  اطلب  ثم   ،  =٣  -  ٧ السبورة  على  اكتب   •
قراءتها، ثم اسأل الطلبة: ما الناتج؟ ٢

المكعبات  مستعملاً  توضيحها  الطلبة  أحد  إلى  اطلب   •
المتداخلة.

. 
٧
٣ -. ٣ - اكتب على السبورة   •

ثم  أثناء قراءتها،  السابقة في  الجملة  إلى كل جزء من  أشر   •
اسأل الطلبة: ما الناتج؟ ٤.

أكثر  في  تدوريها  المتداخلة عند  المكعبات  يتغير عدد  هل   •
من اتجاه؟ لا




4  =  ٧  -  ٣

.......  =  ٦  -  ١

...... =  ٩  -  ٣

٧
٣ -
4

٦
١ -

٩
٣ -

     


  ١-٢

٢

١

٩-٩

٩   ١٦٢

٥٥

٦٦

 




  لم يتمكن الطلبة من فهم كيف يتساو￯ الطرح الأفقي 

مع الطرح الرأسي

 النشاط الآتي :

العدد  الطلبة أن يجدوا  إلى  اطلب  الدومينو  باستخدام قطع  الطرح 
وغطِّ  أفقي  بشكل  القطعة  ضع  دومينو.  قطعة  على  للنقاط  الكلي 
جزأها الأيسر بلاصقة صغيرة، واطلب إليهم أن يكتبوا جملة الطرح 
الأفقية الناتجة مبتدئًا بالعدد الكلي. ثم ضع قطعة الدومينو بشكل 
ى باللاصقة إلى الأسفل، واطلب  رأسي بحيث يكون النصف المغطّ
إليهم أن يكتبوا جملة الطرح الرأسية الناتجة، ثم ناقش معهم تكافؤ 

جملتي الطرح.

في  صعوبة  يواجهون  الطلبة  بعض  زال  أما 
الطرح أفقيًّا ورأسيًّا ؟

إذا كان الجواب نعم   فاستمع إلى هؤلاء الطلبة 
لمعرفة الأسباب التي أدت إلى هذه الصعوبة، وقم 

امن التدريبات. بمعالجتها، وأعطهم مزيدً
إذا كان الجواب لا      فاستعمل بديل التعلم الذاتي. 

(١٦٢ب)

  
 

في الصفحة (١٦٢) نفسها، اطلب إلى الطلبة حل السؤالين ١ ، ٢ ، 
وذلك بوضع إشارة × على المطروح (النقاط في قطع الدومينو)، ثم 

إيجاد ناتج الطرح وكتابته.


ه الطلبة إلى الصفحة (١٦٣) ، واطلب إليهم حل الأسئلة ( ٣ – ٥ )  وجّ

بشكل مستقل دون مساعدة منك، وذلك بعد أن تشرح لهم التعليمات.

  

 
اسأل الطلبة: لماذا نكتب العدد الأكبر أولاً عندما نكتب جملة الطرح 

ا، ولماذا نكتبه في الأعلى عندما نكتب جملة الطرح رأسيًّا؟ أفقيًّ
اكتب مسألة طرح أفقيًّا ورأسيًّا، ثم أوجد الحل. 

٦٧

       ٩-٩  
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 ×  ٤  ١

........... = ٩ - ٤ ...........= ٤ - ٢

........... = ٧ - ٢ ........... = ٨ - ٣

١

٣

٢

٤

٩
٤ -

٤
٢ -

٧
٢ -

٨
٣ -

٢

٥

٥
٥ ٢

٥٥
٥



     


 ×  ٣-٥



....... =  ١٠  - ٢

....... =  ٤  -  ٢

.......  =  ٨  -  ٥

 
  ٢
         
         

  
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١٦٣ ٩٩
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٢

٣
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 ٣

 



    

      
  


   

  
    

            
  

   
 (مرقم من ٠ إلى ٥) 

(مرقم من ٥ إلى ١٠)

 






مرقم  مكعب   ،(  ٥-  ٠) أحمر  مرقم  مكعب 
أزرق ( ٥ -١٠ )، مكعبات متداخلة.


ه الطلبة إلى الصفحة (١٦٤) . وجّ  •

اشرح لهم التعليمات (قواعد اللعبة):  •
- يلعب الطالب مع زميله ويتبادل معه الأدوار.

- يلقي أحد اللاعبين مكعبين مرقمين أحدهما 
مرقم ( ٠-٥ )، والآخر مرقم ( ٥-١٠ ).

مستعملاً  الظاهرين  العددين  اللاعب  يطرح   -
مكعبات متداخلة.

بحسب  به  الخاص  الشكل  اللاعب  يحرك   -
ناتج الطرح.

. - يفوز اللاعب الذي يصل إلى النهاية أولاً
يحتاج  من  وساعد  اللعب،  أثناء  في   راقبهم   •

منهم إلى مساعدة.


ولكن  باللعب،  يستمروا  أن  الطلبة  إلى  اطلب 

غيّر قواعد اللعبة.


استعمل المستويات الآتية لتنويع اللعبة لتتناسب مع جميع مستويات المتعلمين:



اسمح للطلبة أن يستعملوا قطع عد ذات لونين أو مكعبات  دون المتوسط
متداخلة لإيجاد الفرق.

ذ الطلبة اللعبة حسب التعليمات. ضمن المتوسط ينفِّ

 فوق المتوسط
كلِّف الطلبة أن يضبطوا ساعة وقف كل دورة  إذا لم يتمكن 
الطالب من إيجاد ناتج الطرح حتى انتهاء الوقت فلا يتحرك 

في تلك الدورة. 

 






بناءً على نتائج الاختبار، استعمل الجدول الآتي في مراجعة المفاهيم لإعداد الطالب بشكل مستمر.



١
تعرف حقائق الطرح باستعمال الصور.الدرس (٩-٣)

- عدم معرفة إشارة الطرح، وجملة الطرح، والمطروح.
- الخطأ في عد الصور.

- الخطأ في كتابة ناتج الطرح.

٢ ، ٣
- عدم تمييز المطروح منه، والمطروح، وناتج الطرح.كتابة جمل الطرح باستعمال الصور .الدرسان (٩-٣)، (٩-٤)

- الخطأ في كتابة جملة الطرح.
٤ ، ٥ ، ١٦ ، ١٧

الدرسان (٩-٢)، (٩-٨)
إيجاد أحد الجزأين بمعرفة الكل والجزء 

الآخر.
- يجمع الجزء والكل لإيجاد الجزء المفقود.

- عدم معرفة حقائق الطرح.

 ٦ - ١٥
- عدم معرفة حقائق الطرح.إيجاد ناتج الطرح وكتابته.الدرس (٩-٨)

- الخطأ في كتابة الأعداد.

السؤال  انتقل إلى  السؤال الأول (وتأكد من ذلك)، ثم  المجال للطلبة للإجابة عن  الواحدة تلو الأخر￯، وأفسح  اقرأ تعليمات الاختبار   •
الثاني، وهكذا.



       

ءٌ زْ ءٌ  جُ زْ    جُ

............ ٢
ل الكُ

٨

ءٌ زْ ءٌ  جُ زْ    جُ

٥ ............
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
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  ٢-٣

  ٤-٥
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
على  ا  مؤشرً  ١٦٨  ،  ١٦٧ الصفحتان  تستعمل  •

التقدم الذي أحرزه الطالب.
في  الاختبار  أسئلة  عن  بالإجابة  الطلبة  كلِّف 

التقدم الذي أحرزه الطالب.
في  الاختبار  أسئلة  عن  بالإجابة  الطلبة  كلِّف 

التقدم الذي أحرزه الطالب.
•

الصف أو في المنزل.
بالتغذية  ــم  ده وزوِّ الطلبة،  إجابات  ح  صحِّ •

الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.
 ￯د نقاط الضعف لد ل نتائج الاختبار، وحدِّ حلِّ

الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.
 ￯د نقاط الضعف لد ل نتائج الاختبار، وحدِّ حلِّ

الراجعة المناسبة وبأسرع ما يمكن.
•

الطلبة، وقم بمعالجتها، ووثق عملك في سجل 
خاص.

تلو الأخر￯، وأفسح  الواحدة  تعليمات الاختبار  اقـرأ 
المجال للطلبة للإجابة عن السـؤال الأول (وتأكد من 
تلو الأخر￯، وأفسح  الواحدة  تعليمات الاختبار  اقـرأ 
المجال للطلبة للإجابة عن السـؤال الأول (وتأكد من 
تلو الأخر￯، وأفسح  الواحدة  تعليمات الاختبار  اقـرأ 

ذلك )، ثم انتقل إلى السؤال الثاني وهكذا.
ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:

ذلك )، ثم انتقل إلى السؤال الثاني وهكذا.
ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:

ذلك )، ثم انتقل إلى السؤال الثاني وهكذا.

الآن سأقرأ لكم السؤال الأول، وأتوقف قليلاً لتجيبوا 
ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:

الآن سأقرأ لكم السؤال الأول، وأتوقف قليلاً لتجيبوا 
ثم ابدأ بقراءة الأسئلة بقولك:

ا  انتبهوا جيدً الثاني وهكذا،  السؤال  إلى  أنتقل  ثم  عنه، 
للسؤال، ثم اختاروا إجابته الصحيحة.

انظروا إلى مجموعة الكتب (يشير المعلم بيده إليها)، ثم ظللوا المجموعة التي فيها كتب -  ١
أقل.

انظروا إلى مجموعة الكتب (يشير المعلم بيده إليها)، ثم ظللوا المجموعة التي فيها كتب 
أقل.

انظروا إلى مجموعة الكتب (يشير المعلم بيده إليها)، ثم ظللوا المجموعة التي فيها كتب 

نفس -  ٢ (له  له  المماثل  الشيء  ظللوا  ثم  إليها)،  بيده  المعلم  (يشير  السلة  كرة  إلى  انظروا 
الشكل).

انظروا إلى المجسم المرسوم (يشير المعلم بيده إليه)، ثم ظللوا الشكل المستوي الذي -  ٣
يظهر على هذا المجسم.

؟ -  ٤ ا  معً رأتا  نملة  كم   ،￯أخر نملات   (٤) فاطمة  ورأت  الأرض،  على  نملتين  سارة  رأت 
ظللوا هذا العدد.


       •

   •

٢        
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

 



كم أرنبًا في الصورة؟ ظللوا العدد الذي يدل على عدد الأرانب في الصورة.-  ٥

ما ناتج طرح ٧ - ٣؟ ظللوا العدد الذي يدل على ناتج الطرح.-  ٦

في الحديقة (٩) قطط، ذهبت قطتان. كم قطة بقيت؟ ظللوا عدد القطط الباقية.-  ٧

الباقية -  ٨ الكرات  عدد  ظللوا  ثم  إليها)،  بيده  المعلم  (يشير  المرسومة  الكرات  إلى  انظروا 
الذي يمثل ناتج طرح ٦ – ٤ 

إليه)، ثم ظللوا هذا -  ٩ بيده  انظروا إلى خط الأعداد. هناك عدد مفقود عليه (يشير المعلم 
العدد.

ظللوا الساعة التي تشير إلى الثالثة .-  ١٠


      •

   •

٢    
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